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“La escuela es un lugar de comunidad, no solo de
educacion individual”

Dr. Carlos Skliar
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El presente libro forma parte de la sumatoria de reflexiones del
colectivo de docentes de la Ciudad de Buenos Aires. Ante la frase del
Dr. Carlos Skliar “La escuela es un lugar de comunidad, no solo de
educacion individual” nos propusimos como docentes elaborar un
texto que nos permitiera pensar en nuestras practicas pedagdgicas.

Con los aportes recolectados, sale a la luz este material en el que
nuevamente buscamos intercambiar miradas, preocupaciones y
propuestas que nos permitan encontrarnos en la palabra con
otras/os colegas para construir colectivamente un ideario
pedagogico que representa nuestras perspectivas y nuestras formas
de entender el acto de educar en las escuelas de hoy.

En tiempos en los que se hegemonizan las capacitaciones
desvalorizando toda formacién que se dé en otro marco que no sea
el avalado por la gestion. En tiempos en los que se busca premiar
con pagos diferenciados a quienes se capacitan en determinadas
instituciones y se intentan limitar los Espacios de Mejora
Institucional, las/os docentes de la ciudad volvemos a ser y a hacer
comunidad. Volvemos a poner en el centro de la escena el trabajo
conjunto que conocemos muy bien, ya que trabajamos dia a dia
logrando encuentros, conversaciones y espacios que se llenan de
magia cada vez que transitamos nuevos recorridos y nuevas
experiencias en cada aula, en cada escuela.

Karina Costaguta

Secretaria General CAMYP
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REFLEXIONAR CON PARES COMO PARTE
DE LA PRACTICA DOCENTE

MARIANA GIZIRIAN

En la obra de Vassilis Alexakis (2002) “Les mots étrangers”,
el protagonista -francés de nacionalidad y de ascendencia
materna griega- se propone viajar a Africa a reencontrarse con
la cultura paterna. Expresa al concluir: “No aprendi sélo el
idioma ngbandi, aprendi mi propio sango”, refiriéndose al logro
de reconocerse a través de la busqueda por distintos lenguajes.

Desde esta linea, es que me propongo plantear una
interpretacion personal, crear mi propio “sango”, sosteniendo
que todo conocimiento es un devenir, que esta en construccion
permanente, que es inacabado y que invita a pensar como ir
descubriendo esos destellos que dan cuenta del camino y de los
acompafiantes. No existe una Unica respuesta. Es una
provocaciéon para seguir, de una manera ecléctica, donde me
posiciono como docente para pensar mi propio hacer en
conjunto con otros.

Los docentes, al pensar juntos, ponemos a jugar a las ideas
sobre la accién realizada en la clase, el proceso de pensar esa
accion antes de realizarla y la instancia para reflexionar
posteriormente sobre lo hecho y encontrar “el para qué” de
ensefiar lo que se ensena. Poder revisitar la acciéon y las
decisiones tomadas en acto para poder pensar colectivamente
las intervenciones realizadas y reconocer rasgos sobre
hipotesis, sobre explicaciones, sobre deducciones, sobre
comparaciones entre lo realizado y otros posibles escenarios,
poder encontrar lo invariable y lo eventual. Descubrir las
razones de la actividad en clase. Hipotetizar posibilidades.

Al pensar cooperativamente, se agudiza la mirada sobre la
practica realizada y se busca teorizar a partir de la necesidad de
elaborar criterios comunes y poder argumentar sobre las
elecciones hechas para las acciones de la clase. Se trata de
construir referencias comunes sobre el trabajo docente para
que, después, en un lenguaje con herramientas compartidas, se
pueda promover la transferencia hacia los alumnos. Esos
alumnos que son de todos.



Cuando el cuerpo docente promueve el trabajo en equipo
entre ellos, se favorece el poner en accién los marcos de
interpretacion de cada uno sobre de la temadtica, que se
conjugan y entrelazan formando un nuevo sistema mas amplio e
integrador. Esto promueve sentimientos de pertenencia y
confianza lo que permite, también, bajar las defensas y poder
exponer dudas, traspiés e inquietudes.

Peltier-Barber (2003) sugiere que generar sentido es
reconocer los conceptos en s{ mismos y a los mapas de vinculos
entre los conceptos. Entonces, los docentes, ya trabajando o en
formacion, pueden visualizar el campo de ensefianza como una
red que permite referirse a sus elementos desde diversas
posiciones, y que provoca -necesariamente- el enriquecimiento
de los esquemas conjuntos.

El trabajo colaborativo (Bednarz, 2022 y Sadovsky,
Quaranta et al 2016) como una opcidn con efectos en la accién
de los docentes sobre su actividad cotidiana y en su manera de
pensar su involucramiento en el desarrollo laboral. Desde que
conoci la propuesta, no dejo de pensar en instancias similares
para el desarrollo profesional en servicio: la organizacion de
grupos autogestionados, comunidades de docentes que
reflexionan, reuniones de equipo donde la reflexiéon sobre la
accion sea el elemento central. Dos citas que dan marco: La
primera, Sadovsky (2013) dice que los docentes cuando se
juntan alrededor de una mesa “Se hacen preguntas, elaboran
posibles explicaciones, interpretan lo sucedido, se autocritican, se
estimulan, se ayudan. Y aprenden. Y recuperan el sentido mds
vital del trabajo de ensenar.” La segunda, el desarrollo
profesional docente busca, ademas de un mayor saber
curricular, “un mayor protagonismo de los trabajadores y las
trabajadoras en ejercicio, para recuperar la configuracién socio
historica de su actividad y promover espacios de transformacion,
a través del didlogo, al interior del propio colectivo docente.”
(Scavino, 2022).

Poder pensarnos como un sistema de actividad que se
enfoca en la transformacién de las practicas sociales a través de
la colaboracion y la resolucion de problemas complejos.
Reconocer la importancia de la actividad humana y la
interaccidén social como la transformacion de la identidad de los
individuos a través de la adquisicién de nuevos conocimientos y
habilidades conjuntas. Como una red de reflexiones...



Actuando sobre la realidad con otros -que acompanan y
orientan- se aprende en el proceso. Dice Riviére (1985), que es
una transformacion de la conciencia con ayuda de instrumentos.
Con su propio sistema y tiempo, enredados y en actividad. Los
modos de mediacion, herramientas culturales entretejidas en lo
cultural de la actividad. Y cada actividad afecta, como
consolidacion o como desarrollo, el repertorio de
funcionalidades de lo invariante, dicen Beguin y Clot (2004).

El individuo “es” en sociedad, se apropia y, al mismo
tiempo, transforma la cultura. Encontrar espacios para pensar y
promover situaciones desafiantes, que seamos movilizados a
expandir nuestros sistemas conceptuales al interactuar con
otros y con los objetos sociohistoricos. Parafraseando a Scavino
(2022), podemos decir que el desarrollo depende de la
mediacion con el lenguaje, los procesos de interaccién y
comunicaciéon interpersonal que pueden establecerse en
situacion que provocan una confrontacién con los propios
esquemas y permiten su reformulacion. Es, siempre, saber que
la posibilidad de hacer es con otros en comunidad.

Vygotsky (1930-1979) sostiene que, a través de la
mediacion con artefactos -materiales y semidticos- la cogniciéon
humana se involucra en relaciones con el entorno material y
social de maneras que son fundamentalmente diferentes de las
relaciones que no son mediadas. Ese medio estd circunscrito
tanto por el disefio del artefacto como por las condiciones del
encuadre de la situacion, las personas que acompafan y las
pautas para aprenderlo. Estas marcas y caminos impactan
directamente sobre qué y como se va a desarrollar el proceso de
aprender al reflexionar sobre el trabajo realizado al ser parte de
un colectivo

Es un interjuego entre lo cognitivo, las emociones,
situaciones y experiencias -personales y de otros-. El sujeto
que reflexiona con pares, reconstruye, activa y creativamente,
los conocimientos a partir de las interacciones con otros y con
las herramientas. La construccién como proceso psicoldgico
superior (Vigotsky, L. 1988 en Terigi, 2013) no es un traspaso
desde el exterior al interior. Por la ley de la doble formacidn,
toda funcién psicocognitiva aparece dos veces: primero a nivel
social y, mas tarde, a nivel individual; repercute en generar
mejoras para la herramienta existente, del conocimiento sobre
la herramienta existente, o en la elaboracién de una nueva
herramienta.



Para permitir ser parte, habra que ofrecer medios para que
se pueda conocer; al conocer, se pueda distinguir; al distinguir,
se pueda elegir; y, al elegir, saber con qué ttiles y herramientas
definir el cimulo que conforma la red de esquemas que mueven
el hacer. Los contenidos son herramientas. El lenguaje, sus
elementos conceptuales, conforman formas de pensar y de
hacer (o de hacer y pensar); entonces los contenidos y las
herramientas pensadas en conjunto son elementos constitutivos
de esos esquemas que se ponen en funcionamiento cuando hay
que tomar decisiones en el momento de la accién. Es decir que
ayudar, entre todos, a reconceptualizar es un andamiar la
construcciéon de sentidos individuales en quienes participan de
la reflexiéon conjunta. Probar las interpretaciones posibles,
practicar, repensar, reformular, para -en el momento de actuar-
saber por y para qué de cada elemento disponible. El resultado
de esas practicas sera sumado al caudal de herramientas
interpretativas y conceptuales que se ponen al servicio de
hipotetizar sobre las intenciones y los fundamentos de los
actores en cada situacion problema. Dice Vergnaud (1990 -
citado por Peltier, 2003:30) que el sentido es una relacion del
sujeto con las situaciones y con los significantes y Peltier (2003)
suma un tercer elemento: las formas de la representacion
simbdlica. Estos tres elementos conjugados hacen que las
experiencias progresivas e integradas a un sistema de
esquemas, o tramas, o campos conceptuales, me gusta decir
transparentadas o cristalizadas, aunque revisables, se
conformen en un faro al que volver a mirar para poder avanzar
hacia mas amplios modos de hacer en la eleccion para el
otorgamiento de sentidos y hacia nuevos modos de pensar y
hacer.

Echar mano de estos saberes (conceptos y sentidos)
habidos, repasados y ‘“transparentes” para producir
informacién o accién es jfinalmente! “no pasar por la
experiencia”. Es un camino largo. Es pura practica iterada, una y
otra vez, hasta llegar a no detenerse mas a pensar como hacerlo.
Puro cimulo de experiencia, de haberlo pensado una y otra vez,
de haberlo transitado una y otra vez, de haberlo compartido una
y otra vez. Da cuenta de aprendizajes que permiten tomar
recursos colectivos disponibles para poder resolver otros
problemas y, al conocer diversas maneras y posibilidades,
aplicarlos en nuevos desafios hasta poder hacerse la pregunta:
“Qué pasaria si... Cbmo se podria..?” Y trascendemos hacia la
bisqueda dela novedad, expandir terrenos, modificar
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esquemas, usar lo habido para crear cuando la laguna cognitiva
nos insta a buscar ayudas externas ahi cerquita, en la zona de
desarrollo préximo. Esta zona que permite jugar y crear para
reconstruir cultura cerca de otros, pero también donde
construye su forma particular de entenderla y sus valores para
desafiarla.

Es necesario el movimiento reflexivo en comunidad para el
desarrollo del sujeto epistémico, que, como sostiene Bernard
Charlot (2008), necesita ser construido y conquistado y se
moldea en el hacer con los demas. En docentes que podamos
desafiarnos en reconocer y en aceptar el ser unico que se
conjuga y que se arma en un nosotros para que juguemos en esa
zona de aprendizaje cuidado, permitido y compartido.

;Cudl es -para nosotros, maestros- la felicidad del trabajo
docente? Los ojos absortos.. Esos que entendieron... A
cualquier edad y en cualquier situacién, pensando juntos, con
otros que los orienten o que hagan juntos. Que nos movamos
con otros, que nos conmovamos. Yo lo llamo el sindrome de los
ojos que brillan. Cuando hay incorporaciéon de una novedad de
tal manera que la tnica opcién posible es hacerlo sélo desde la
nueva perspectiva, cuando hubo un salto cuantico en el
procesamiento de la informacién proveniente de la actividad o
de su reflexion.

Siempre el objetivo es encontrar la mejor forma para poder
resolver el problema que nos plantea el medio, ampliando el
sistema de representacion y los objetos semioticos. En una
constante iteracion que genere reformulaciones tanto internas
como externas. Porque asi se logra mirar diferente cada vez.
Armando un propio lenguaje, un propio sango, nuestro
individual y de ellos también, conjunto, compartido, durante ese
viaje en el que vamos por distintos entornos y herramientas que
actian sobre quiénes somos y, sobre todo, en las que
intervenimos para el devenir mutuo.

En este hacer docente, el de encontrar la mejor forma de
configurar el cdmo, es que sostengo que la reflexion conjunta
del cuerpo docente es la que genera respuestas novedosas a
tematicas que movilizan la practica. Esta manera colectiva
promueve el compromiso de los docentes también. Bednarz
(2022) dice que un requisito es la participacion de los practicos
en todas las fases formales generalmente asociadas a la
investigacion o reflexion sobre una tematica; es decir, la
definicion de un problema (para la co-situacion), la eleccién de
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un método de recoleccion de datos (para la co-operacion) y el
proceso de analisis que lleva a la produccién de resultados
(para la co-produccién). Concebir a la co-construccion (de
conocimientos) para que incorporen, en cada etapa, las
inquietudes de todos los interlocutores y de los mundos que
representan: “una actitud y una actividad de los participantes
que permiten tomar en cuenta el punto de vista de los actores”
(Mottier Lopez y Dechamboux, 2019, p. 9, traduccién libre del
francés citado por Bednarz, 2022). Esa reflexiéon se produce en
conjunto organico y empodera.

Si se permite la posibilidad de juntarnos a pensar, hay
acciones posibles que pueden ayudar y fomentar la
participacién activa de los docentes en la reflexion grupal y la
evaluacién de su propia practica educativa. Estas pautas pueden
armarse alrededor de pensar grupos de discusién como
reuniones periodicas entre docentes donde se comparten
experiencias y se discuten temas relevantes para la practica
educativa. Los grupos de discusién pueden ser guiados por un
facilitador que asegure que se aborden los temas importantes y
se fomente la participacién y el didlogo. En estos encuentros se
pueden compartir experiencias a través de la escritura previa
de bitacoras. En esta opcion, cada docente lleva registro
personal en el que reflexione sobre su propia practica
educativa. Posteriormente, en los grupos de discusién, se
compartiran los diarios para pensar en conjunto sobre los
patrones de actividad que se han identificado en las reflexiones
individuales. Una opcién poderosa es la observacién entre
pares: se realizan observaciones mutuas y se brinda
retroalimentacion constructiva sobre la practica educativa del
otro en un entorno compartido donde hay otros que escuchan y
pueden opinar sobre pareceres al respecto. De esta manera, se
pueden identificar patrones de actividad que van apareciendo a
medida que se conversa y se piensa respecto de la actividad
realizada y sobre las opciones posibles.

Entonces, es ahi donde se produce la informaciéon y el
conocimiento. Para mi, es de los temas vacantes en la educacién
y las escuelas. Resolver como registrar todo el conocimiento
que circula y que se genera en las escuelas y en las aulas.

;Se puede producir conocimiento colectivo a partir de la
reflexién conjunta y que este conocimiento logre ser validado
de tal manera que obtenga un rango factible de ser compartido
y editado por las instituciones académicas que validan el saber?
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;Como deberian ser los formatos, que sean validos tanto en
conocimiento producido como en créditos, que hay
que empezar a poner a disposicién?

Durante la practica -y la reflexién como parte de la practica-
docente hay saberes que se desarrollan y se comparten
colectivamente. Este conocimiento colectivo puede entenderse
como una "escritura colectiva"”, una construcciéon continua que
se basa en las experiencias y reflexiones compartidas de los
docentes. Este hacer tramitado en los encuentros no suele
quedar registrado. La falta de tiempo, dicen.

La escritura colectiva en la practica docente es un concepto
poderoso, aunque bastante desaprovechado, que enfatiza la
importancia de la colaboracién y el intercambio de ideas. Al
trabajar juntos, los docentes enriquecen su saber y la
conceptualizacién sobre la practica, aprovechando las
diferentes perspectivas y experiencias de su comunidad
educativa. Las comunidades de practica o equipos pedagdégicos
que registran sus experiencias compartidas, que al plantear
preguntas y desafios debaten posibles soluciones para
compartir, logran que la experimentacion y la innovacién en el
aula, se reconozca y se valore promoviendo la diversidad de
experiencias y perspectivas presentes en una comunidad
educativa, lo que enriquece el saber colectivo. Al fomentar la
participacion activa de todos los docentes, independientemente
de su experiencia o antigiiedad, se promueve la creaciéon de
espacios para la voz y el liderazgo compartidos. Al unir fuerzas,
compartir experiencias, desafios y soluciones, los docentes
suman cada una de sus practicas individuales y generan
ambientes de pensamiento colaborativo.

EN CONCLUSION, reflexionar con pares como parte de la
practica docente es un proceso invaluable que promueve el
crecimiento profesional tanto individual como institucional. Al
abrir espacios de diadlogo y reflexiéon conjunta, los docentes
pueden compartir saberes, desafios y preguntas, que pongan en
cuestion el andar cotidiano de la tarea y nos permita pensarnos
como un todo que se arma con ese extra que brinda el sabernos
individuos en comunidad. Que nos permite armarnos en
individualidad y con la particularidad de cada camino elegido,
aunque sabiendo que compartimos una manera de andar.

Entonces mi sango es propio y es conformado
colaborativamente por quienes me ayudan a pensar.
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APRENDER EN GRUPO: ANALISIS Y
PROPUESTAS DE SITUACIONES AULICAS

BETINA GARCIiA

Cuando entro en el aula, el primer dia de clase, lo primero
que veo son veintitrés a veinticinco (el nimero va cambiando
segun el ano) personas con mirada expectante, esperando oir
las primeras palabras de “la sefio” de este afio, para poder
imaginar, todo lo que se pueda, si “esta sefio es copada o mala
onda”. Ellos y ellas se conocen ya, porque cursaron juntos
varios grados anteriores (dado que suelo ser maestra de
segundo ciclo), pero saben también por experiencia, que lo que
vivieron como alumnos los afios previos, siempre puede
cambiar, y que un nuevo afio, una nueva maestra, los
compafieros y compafieras que ingresan este afio, los que
siguen juntos desde primer grado, pero que traen consigo
nuevas vivencias todas estas novedades haran de cada nuevo
afio en la escuela un momento diferente, lleno de posibilidades
de aprendizaje nuevas. Entonces, sabiendo esto, todos y todas
los que vivimos la escuela a diario sabemos por estas
circunstancias, que el grupo de estudiantes ocupa un lugar muy
importante en los procesos de aprendizaje de cada uno de sus
integrantes y que los diferentes grupos traen como
consecuencia diferentes posibilidades de aprendizaje. Pero
;Por qué sucede esto? ;Cémo aprovechar al maximo el potencial
de aprendizaje de cada individuo? La respuesta es: Aprender en
grupo, aprender en forma colaborativa.

“La educacion es un proceso colaborativo y cooperativo,
que fomenta el crecimiento individual. Todo a través de la
adquisicion de conocimientos y el establecimiento de relaciones
interpersonales. La educacién, entonces, propicia el
descubrimiento de habilidades desde la manera en la que los
individuos se relacionan con el mundo”.1

Se suele pensar en el aprendizaje como un hecho individual
y aislado, un proceso en el que cada persona se basa en sus
propias herramientas para apropiarse de los conocimientos que

1https://www.lucaedu.com/aprendizaje-grupal/
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se proponen en el aula, y que en todo caso el grupo de pares
estd ahi solo para los momentos de recreos y descansos. Aunque
a partir de mi experiencia como docente, pienso que el grupo
cumple una funcién que va mucho mas alla de la de hacer
amigos en el colegio, el grupo de pares funciona como una
herramienta mas del proceso de aprendizaje de cada uno de sus
integrantes, si se le da el espacio necesario para que esto
suceda. La tarea del docente, en cuanto a esto, es proporcionar
el tiempo, el espacio para los intercambios y proponer
actividades que deban llevarse a cabo en grupos de diversos
formatos. La escuela debe asegurar que la rutina escolar tenga
momentos para compartir procesos diferentes, momentos de
intercambio de opiniones o resultados, actividades donde cada
integrante debe llevar a cabo una actividad diferente para que
luego el trabajo pueda unirse en un solo producto. En fin, se
trata de proponer diversidad de situaciones con el propoésito de
que cada proceso de aprendizaje individual se vea beneficiado
con la interaccidn del grupo.

Los autores David y Roger Johnson, y Edythe Holubec, en su
libro “El aprendizaje cooperativo en el aula” hablan acerca de
esta modalidad de trabajo donde el grupo de pares cumple un
rol fundamental en los procesos individuales de aprendizaje.

“La cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar
objetivos comunes. En una situacién cooperativa, los individuos
procuran obtener resultados que sean beneficiosos para ellos
mismos y para todos los demads miembros del grupo. El
aprendizaje cooperativo es el empleo didactico de grupos
reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para
maximizar su propio aprendizaje y el de los demas.”?

Johnson y Holubec sostienen que el aprendizaje
colaborativo es una situacion en la que todos los integrantes del
grupo realizan acciones ya sea a la par, iguales o diferenciadas
segun las habilidades de cada uno, en pos de un beneficio
generalizado. En este caso, la propuesta es en base a grupos
reducidos, pero podriamos pensar también en la posibilidad de
llevarlo a cabo en grupos de mayor tamafio con una
intervencion mas directa del docente para que no se desvirtue
el trabajo en el trayecto. El rol docente es fundamental a la hora
de sostener la comunicacioén dentro de los integrantes del grupo

2 Johnson, D. Johnson, R. Holubec, E.; (1999), El aprendizaje cooperativo en el aula, ed: Paidés SAICF.
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como asi también la comunicacién de los diferentes grupos. La
esencia del aprendizaje colaborativo es entender y practicar el
bien comun, la conciencia de grupo.

Para pensar el aprendizaje bajo esta modalidad, es
necesario pensar en una ensefianza que presente otras formas
de organizacién de los alumnos, otras propuestas de estudio,
diversidad de intervenciones del docente abocadas a andamiar
el trabajo de cada grupo. David y Roger Johnson, y Edythe
Holubec explican en su libro que:

“Para organizar sus clases de modo de que los alumnos
realmente trabajen en forma cooperativa, el docente debe saber
cuales son los elementos basicos que hacen posible la
cooperacion. El conocimiento de estos elementos le permitira:

Tomar sus clases, programas y cursos actuales, y
organizarlos cooperativamente.

Disefiar clases cooperativas que se ajusten a sus propias
necesidades y circunstancias pedagégicas, a sus propios
programas de estudios, materias y alumnos.

Diagnosticar los problemas que puedan tener algunos
alumnos para trabajar juntos, e intervenir para aumentar la
eficacia de los grupos de aprendizaje.”3

Las clases deben ser pensadas en su totalidad para poder
ser llevadas a cabo en forma colaborativa. Proponer un
problema en matematica que se puede resolver en forma
individual, solo hard que los nifios y nifias junten sus bancos
para estar en grupo, pero que cada uno lo resuelve a su manera,
sin necesidad de apoyarse uno con otro para lograr el objetivo.
Es necesario que la propuesta a resolver “obligue” a los nifios a
tener que interactuar con los demas, que mi conocimiento deba
combinarse con los saberes de los otros, que la busqueda de la
respuesta se pueda lograr solo si los nifios y nifias “dependen
positivamente” el uno del otro (luego nos encargaremos de
desandar este concepto).

Una cuestién a tener en cuenta es la mencionada en el
punto tres, diagnosticar los problemas que puedan aparecer por
trabajar en forma colaborativa. Para trabajar en forma
colaborativa hay que consensuar formas e ideas, saber expresar

3 Ibid.
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lo que pensamos tanto como saber escuchar lo que piensan los
demas, aceptar las diferencias, y mas ain aprender a tomarlas
para enriquecer nuestra propia experiencia. Estas son solo
algunas de las situaciones que podemos encontrar en esta
modalidad de aprendizaje/ensefianza, y en todos los casos son
situaciones que se aprenden: se aprende a escuchar, se aprende
a consensuar, se aprende a aceptar, a respetar y a explicar lo
que pienso. El trabajo en grupo seguramente traera muchas
situaciones de discusion, intercambios de ideas, intentos por
imponerse sobre el otro, Esto nos da mucho material de trabajo
a los docentes, si es debidamente abordado, tomado como un
campo fértil para sembrar la semilla de “aprender a aprender”
en forma colaborativa. El docente debe proporcionar diferentes
momentos, dentro de la planificacidon de su clase, para darles la
posibilidad a sus alumnos de que incorporen estas nuevas
formas de relacionarse con los demas y con el aprendizaje.

Para comprender de qué se trata el aprendizaje
colaborativo es importante tomarse un tiempo para entender el
concepto de interdependencia positiva que mencionamos antes.
Sin este elemento, no se puede trabajar dentro del clima
colaborativo. Como explican los autores sobre el aprendizaje
colaborativo:

“El primer y principal elemento del aprendizaje
cooperativo es la interdependencia positiva. El docente debe
proponer una tarea clara y un objetivo grupal para que los
alumnos sepan que habran de hundirse o salir a flote juntos. Los
miembros de un grupo deben tener en claro que los esfuerzos
de cada integrante no sélo lo benefician a él mismo sino
también a los demas miembros. Esta interdependencia positiva
crea un compromiso con el éxito de otras personas, ademas del
propio, lo cual es la base del aprendizaje cooperativo. Sin
interdependencia positiva, no hay cooperacion.”*

Un trabajo cooperativo se nutre del sentimiento
comunitario, implica en todo momento el “todos o ninguno” y
que, sobre todas las cosas, lo que se produce en grupo en forma
colaborativa es para beneficio de todos y todas. Muy lejos del
famoso “trabaja uno en el grupo y pasa los resultados a los
demas”, en la interdependencia positiva cada integrante realiza
su esfuerzo para si mismo y para todos. Esto necesita de un

4 Tbid.
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compromiso fuerte con el proyecto y con las demas personas
que integran el grupo. La interdependencia se entiende como
una necesidad mutua. Una necesidad sobre la presencia de otro,
las ideas de otro, las propuestas y experiencias de los otros. Es
entender que en este proceso no basta con mis experiencias y
mis ideas. Que el producto final va a ser mejor si lo hacemos
todos. Los ninos y nifias desarrollan un fuerte sentimiento
comunitario de reciprocidad, en el que el grupo de pares se
visualiza como una unidad.

En las siguientes propuestas se evallan maneras de
organizacién de clase, consignas de trabajo, modalidades de
intercambio, etc.

Para resolver UN PROBLEMA DE MATEMATICA la organizacion
de los alumnos en grupos suele ser un gran momento de
intercambio de estrategias y conocimientos que facilitan el
aprendizaje. Segun el propoésito de la actividad puede ser en
parejas, asi se logra que cada uno de los nifios y niflas pueda
encontrar mas comodamente el momento para exponer sus
ideas, sin necesidad de solicitar la atencién de todo el grupo,
dado que a veces puede ser un poco dificil para aquellos mas
timidos. Se pueden organizar grupos de tres a cinco integrantes,
no es aconsejable que la cantidad de personas que integran el
grupo sea mayor a cinco, si lo que buscamos es acceder a un
conocimiento nuevo. Si el propésito de la actividad es de
practica, y podemos armar un grupo donde todos sus
integrantes ya hayan podido apropiarse del conocimiento,
entonces podria ser un buen momento para resolver el
problema en un grupo numeroso de niflos. Otra modalidad de
resoluciéon de problemas en grupo puede ser que los nifios y
niflas expliquen al docente como lo harian ellos, mientras el
docente lo va copiando en el pizarrén a la vista de todo el grupo,
en este caso se puede dividir el pizarrén en varias partes para
que puedan quedar explicitados en el frente varias formas
diferentes de resolver el problema.

En todos los casos es imprescindible que haya un momento
final de puesta en comun donde se discutan los pasos seguidos
para resolver el problema, si han sido certeros o no, si han sido
suficientes, o si falta algo.

Como todos sabemos LAS ESCRITURAS DE TEXTOS SE
PLANIFICAN. Hay pasos previos a una escritura que se ensefian a
los nifios y nifias. Por ejemplo, armar listas de escrituras

17



previas, escribir borradores, investigar algunas termas
pertinentes al texto que se va a escribir, ya sea un texto literario
o un texto informativo. Todos estos momentos previos a la
escritura pueden pensarse en forma grupal como modo de
enriquecer la posterior escritura, como asi también se pueden
proponer correcciones de borradores en forma grupal, variando
la modalidad de los grupos. Se pueden pensar momentos de
escritura colaborativa con un dictado al docente. Correcciones
colaborativas, donde se copia en el pizarrén un fragmento de
alglin texto escrito por un alumno y se pide a la clase consejos
para mejorar la escritura, la gramatica, o un modo de expresar
una idea.

UN ACTO ESCOLAR ES UN BUEN MOMENTO PARA EL APRENDIZAJE
GRUPAL, dado que el producto que se busca al final del proceso
puede ser incluso pensado y propuesto por el grupo de nifios y
nifias, a diferencia de un producto final en una secuencia en
matematica o practicas del lenguaje o en ciencias, que debe ser
enteramente planificada por el o la docente.

La preparaciéon de un acto escolar tiene varias etapas:
primero estudiar los motivos que impulsaron la instalacion de
una efeméride en el calendario de una sociedad, dependiendo el
nivel del grado esa investigacion puede encontrarse mas
adentro del campo histérico, o relacionarse inicamente con la
importancia que le da la sociedad a recordar esa fecha. Luego se
trata de pensar como se puede contar lo sucedido al publico,
pensar si se quiere hacer una exposiciéon sobre lo trabajado o
alguna representacion artistica. Los niflos y nifias del grado
pueden pensar en tareas repartidas, segiin lo que cada uno
quiera hacer, o se sienta mas seguro o le traiga mas satisfaccion.
Para que luego de dedicarse a estas tareas puedan reunir los
productos parciales logrados, en un mismo producto pensado y
armado para ser mostrado frente al publico.

Para terminar con mi exposicion en pocas palabras,
encuentro varios puntos a favor del aprendizaje en grupo o
colaborativo, a saber:

Los grupos heterogéneos enriquecen la experiencia
individual de cada integrante.

Los nifios y nifias desarrollan habilidades sociales como el
trabajo en equipo, capacidades comunicativas y de respeto de
las diferencias.
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Fomenta un sentimiento comunitario en el que, el otro, es
fundamental para lograr algo que nos beneficia a todos.

Es un desafio para los docentes, dado que obliga a repensar
nuestras practicas aulicas.

Fortalece los lazos de interdependencia positiva.

Queda claro que proponer aprendizajes colaborativos es
todo ganancia para nuestros alumnos, por tal motivo invito a los
y las colegas a animarse a llenar nuestras aulas de propuestas
de aprendizaje en grupo.

19



UN RECORRIDO POSIBLE PARA CAMILA

ARIANA LOPEZ

LO IMPOSIBLE, SOLO TARDA UN POCO MAS

El objetivo de este escrito es compartir el trabajo que
estamos realizando en el &mbito educativo, en un contexto de
alta vulnerabilidad social, desde un equipo de orientacién
escolar. Donde las instituciones y sus agentes, agotados en su
funcion no logran sostener las infancias violentadas, violentas y
fragiles que reciben. A partir de la practica entre varios, desde
nuestro equipo intentamos poder abrir preguntas donde
cierran los diagnésticos y tejer de manera colectiva redes que
(los/nos) sostengan y hagan posible algin aprendizaje.

Reflexiono a partir de la situacién de una nifia de 11 afios a
la que llamaremos Camila. Jorge Larrosa plantea, que la
experiencia (y nuestro trabajo en las Escuelas, es una intensa
experiencia) es “eso que me pasa” (...) “el lugar de la experiencia
es el sujeto, pero se trata de un sujeto que es capaz de dejar que
algo le pase (...) se trata por tanto de un sujeto abierto, sensible,
expuesto. Si la experiencia es "eso que me pasa”, el sujeto de la
experiencia es como un territorio de paso, como una superficie de
sensibilidad en la que algo pasa y en la que "eso que me pasa”, al
pasar por mi o en mi, deja una huella, una marca, un rastro”. En
este sentido, es que quiero contarles lo que “me pasé” con
Camila.

En su trayectoria escolar, en diferentes instituciones, los
dichos que la acompafiaron fueron: “no se puede con ella, no es
para acd”. Cabe destacar que en la escuela se reedita la historia
familiar, en la que los diferentes adultos declaran su impotencia
para alojarla. Relataré también una serie de hechos que
marcaron la vida de esta nifia, como traumas que se suceden
uno tras otros, sin tiempos para elaborarlos, para hacer el duelo,
para cicatrizar y que la Escuela desde su desconocimiento,

replica y reproduce como espejo.

5 Larrosa, Jorge (2003) “Experiencia y Pasion”. En Experiencia de lectura. Estudios sobre literatura y

formacién. México. FCE.
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Desde nuestro rol tan particular, me propongo historizar
junto a los diferentes docentes y directivos, reconstruir la
trayectoria escolar y problematizarla. El poder entrar y salir de
las instituciones como parte del equipo de orientacién, me
facilita poder cuestionar las intervenciones realizadas e instalar
nuevas preguntas, para asf construir nuevas posibilidades.

CAMILA Y SU CARTA DE PRESENTACION

Camila hace ruido, mucho ruido. Sale del aula, no responde
al llamado de sus docentes, entra donde no tiene que entrar y
sale de donde se tiene que quedar. Busca conflictos con otros
alumnos y los encuentra, se posiciona como causa de todos los
disturbios que suceden en su grado. En una de las tantas peleas
que protagoniza diariamente con una compafiera, una docente
intenta separarlas y debido a esto recibe un golpe en la cara.
Este hecho hizo sonar todas las alarmas institucionales “/Le
pegoé a una maestra!” y desencaden6 una cascada de quejas
sobre la alumna con las que me reciben en la Escuela: “/Nos
Contesta! ;Nos falta el respeto!” ... “ya no podemos hacer nada con
esta chica” .. “;Qué hacemos? ;qué tiene?” .. “;No se la puede
echar?”, finalmente nos pregunta un directivo, sentenciando
toda esperanza. Algunas docentes agotadas y angustiadas, cesan
en sus intentos de llamar a quien insiste en hacerse echar.

En esos momentos ya sin ideas ni propuestas, los directivos
como Unica intervencién posible, llamaban a la familia y en ese
llamado declaran su impotencia “nosotros no podemos, la tiene
que venir a buscar”. La madre (Unico referente familiar) a veces
venia, a veces no, dejando a Camila expuesta y desnuda frente a
su desamparo.

Al acercarme por primera vez al grado, el docente me
informa “no saber si ese dia habia ido”, son los nifios los que me
confirman su presencia en la institucion. Recorri aulas y
pasillos, consultando con directivos y maestros, también con el
personal auxiliar, sin que ninguno sepa su ubicacién ni denote
preocupaciéon por la nifia. De pronto, encontré dos hermosos
ojos que me espiaban desde el comedor, observando que
“alguien la buscaba”.

Podria ubicar aqui, el punto inaugural de un trabajo cuya
l6gica intenta revertir la desidia institucional en la que estaba
inmersa esta nifia. Entendiendo por Desidia la falta de
compromiso y asistencia para con alguien que esta sufriendo.
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Camila se acerca y me pregunta ;Vos quién sos? Me presento
y le muestro un objeto que habia llevado pensando en ella, por
un lapso de tiempo permanecimos en la escalera jugando y
conversando sobre sus gustos. Luego continia su deambular
por la Escuela, estos recorridos sin puntos de partida ni llegada,
este caminar sin rumbo en el que consistia toda su jornada
escolar. Claro esta, que en el deambular se suscitaban diversas
escenas disruptivas, en las que se cruzaba con otros alumnos, se
generaban peleas en las que no se mediaban palabras y la
accién era directamente sobre el cuerpo del otro. En ocasiones
se peleaba con su docente y entraba a las diferentes aulas e
intentaba interrumpir las clases.

Luego de varias observaciones, descubri que algunas
conductas de Camila también respondian a una légica
institucional, ella no era la Unica nifia que deambulaba sin
adultos que los buscaran o esperaran. Una institucion en la que
la Ley no operaba como tal, dejando desregulado el goce de los
cuerpos. Dando cuenta de las dificultades del hacer por medio
de la palabra como instrumento por excelencia de lo humano;
como aquello que marca y posibilita el acceso a la cultura. Los
adultos intervenian con el propio cuerpo separando peleas y
sujetando nifos.

ALGUNAS INTERVENCIONES FALLIDAS

Desde el equipo de orientacion escolar, una de las primeras
propuestas fue transformar la pregunta “;Qué tiene?” que
demanda una etiqueta, un diagnéstico que nombre el malestar,
que recete procedimientos y que silencie la angustia. Para
empezar a preguntarnos “;Qué le sucede? ;Qué le pasé a esta
nifia?” comenzar a historizar y reconstruir el recorrido que la
trajo a este momento. Con este objetivo, lei informes, boletines y
su legajo, pero como sucede generalmente la historia singular
de un nifio no se encuentra alli. Comencé a conversar con los
docentes que tuvo aflos anteriores, los que aun permanecian en
la institucién. Me comuniqué con otras Escuelas donde habia
estado, tuve entrevistas con la madre, en las que principalmente
me dediqué a escuchar y preguntar, sin contestar ni orientar.
Presencié clases y hablé con sus compafieros.

Asi pude conocer un poco de su historia, Camila vive con su
mama en la provincia de Buenos Aires, la madre decidi6 traerla
a una Escuela en la Ciudad de Jornada Completa, porque
suponia que le ofreceria una mejor propuesta educativa. Allf
entendi, que cada llamado de la institucién implicaba que la
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madre deje de trabajar para tomarse el tren, a veces se podiay a
veces no. El padre estaba privado de la libertad hacia tres afios,
Camila se negaba a verlo. A la nifia la cuidaba su tia materna en
la casa de su abuelo, pero ambos familiares fallecieron durante
la pandemia producto del Covid. La madre, quien hasta ese
momento no habia asumido el rol de cuidadora, tuvo que
comenzar a criar a una nifla que habia tenido de joven y que
consideraba su par. Estos hechos y algunos otros mas, se
sucedieron unos tras otros, sin tiempos de duelos, sin pausas,
abriendo y reabriendo heridas sin tiempo de cicatrizacion.

Paralelamente, en su recorrido escolar Camila pareciera
haber presentado regularmente los mal llamados “problemas de
conducta”. Esta forma de transitar su escolaridad, se fue
intensificando al pasar de los afios, ante la renuncia de
diferentes adultos que se declararon impotentes en su
capacidad para ensefarle. El afio pasado, debido a que no asistio
al espacio propuesto para la promocién acompafiada, la Escuela
decidié su permanencia (poética forma de decir, que Camila
repitié quinto grado). Una vez mas la nifia, paga el precio de la
falta de responsabilidad parental, quedando expuesta en su
diferencia, ya no solo se sentenciaba su conducta, sino que
ademas se sospechaba de su educabilidad.

Recapitulando, se realizaron una serie de intervenciones
fallidas: desde el area de salud, filas eternas para conseguir
turnos de salud mental que no se concretaron, desde las
escuelas la imposibilidad de incluirla en la escena escolar, desde
la familia, la nifa ubicada en lugar de paridad con aquellos
adultos que se proponen cuidarla, sin poder asumir una
asimetria que le permita posicionarse en algin lugar
infantil....Podriamos hipotetizar que Camila en la Escuela esta
repitiendo este modo vincular no pudiendo establecer un lazo,
haciéndose incluir y excluir reiteradamente, de la escena aulica.

Al reconstruir su historia y poder contextualizar “las
conductas” de Camila, entiendo que como profesionales de la
salud y la educacion debemos posicionarnos, teniendo presente
el no incluirnos en la serie de los adultos impotentizados en su
funcion. Debemos convertir su “ruido” en un sonido, en un
llamado y esto sélo sera posible si hay alguien para escucharlo,
para alojarlo. Aceptando también lo imposible de ambos
quehaceres: educar y curar, apuntando a la invenciéon de lo
posible que sera dentro de la loégica del no-todo. Es decir,
construir un recorrido de aprendizaje para Camila, que ella
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tomara por momentos, del cual podrd retirarse, pero que
siempre estara esperandola.

ALGUN RECORRIDO POSIBLE

La falta de interés y de intervencion del Estado sobre esta
poblacién, pareciera reproducirse dentro de la légica
institucional. Esa desidia, propia de esta época, que se
caracteriza por la inexistencia del otro. Pero dentro de este
contexto, Camila pudo ser interpelada por la diferencia, por
algunas docentes que no operaban desde esas logicas, que la
buscaron y que la esperaron.

La siguiente vez que fui, ella me buscé y me pregunto si
habia traido aquel objeto para ella, recordando sus detalles y
hasta donde se habia guardado. Me cont6 acerca de sus gustos
musicales, fue abriendo un espacio diferente, compartiendo algo
de lo propio, algo que la restaba del lugar en el que repetia el
mismo rol de estar por fuera de lo escolar.

Junto a algunos maestros, nos propusimos bafiar de sentido
pedagdgico su jornada escolar, buscarle un propésito y asi
inaugurar un punto de partida y de llegada que convierta ese
deambular en un recorrido. Conversando con la docente Maped
y algunos docentes curriculares, donde primaban los discursos
sobre lo que No podia Camila, sostuvimos la pregunta por lo
que Si le gustaba y sabia. La pregunta por sus gustos, por su
deseo, se dirigia a apostar a lo que hay de Sujeto en el alumno,
ya que recordé que “una vez que esos nifios se han producido
como sujetos, y solamente entonces, los educadores pueden
operar en tanto que tales, es decir, hacer intervenir la educacién
(..) Pueden entonces prestarse a sostener en esos nifios el
surgimiento del gusto por aprender”.6

Descubrimos que paradojicamente, disfrutaba de estar con
los mas chicos, de cuidarlos, de ensefiarles. A partir de esto, les
propuse construir con el equipo directivo un programa de
“alumnos tutores”. Camila junto a otros “deambuladores”, se
constitufan como guias de algunos alumnos menores, a quienes
tenian que ensefar ciertos contenidos. Camila tenia una gran
habilidad para el dibujo, segin su docente de plastica y fue
junto a ella que dieron un taller de arte para primer ciclo en el

6 Antenne 110, La funcién de los educadores en la Antenne. En Cuadernos de Psicoanalisis nimero

28. Revista del Instituto del Campo Freudiano en Espaiia.
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horario de post comedor (tiempos vacios donde se suscitaban la
mayoria de los conflictos).

En este mismo sentido, Hebe Tizio nos explica que "El
deseo de transmitir del educador, el deseo de educar, podria
decirse que es lo opuesto a la homogeneizacion, que es la
atencion a la particularidad de cada sujeto, a los avatares de su
hacer con la oferta educativa: cdmo lo toma, la recrea, la
transforma, la rechaza. Ello permite albergar modalidades
singulares no haciéndoles obstaculo y es alli donde el educador
se puede ubicar como causa del trabajo del sujeto para que éste
dé su consentimiento, sin el cual no es posible que se produzca
una transmisién." 7 Esta autora explica que primero es
necesario escuchar, observar y conocer la singularidad de cada
nifio, ya que son ellos quienes poseen el saber sobre si mismos.
Luego de esto se podra realizar un trabajo artesanal para que
nos den su consentimiento, para que algin aprendizaje sea
posible.

En la apuesta de diversos dispositivos que la alojaran,
Camila pudo permanecer un tiempo en 5to grado, con otra
docente que apostaba a las posibilidades escolares de la nifia y
hablaba de ella con ternura. En su clase ella tenia una carpeta y
pudo realizar alguna que otra actividad.

En este contexto, se intentaron diversas estrategias que no
pudieron sostenerse por las caracteristicas de esta institucion
mencionadas anteriormente. Sin embargo, aprendimos que el
vinculo con Camila no se construiria por la via de la coercion,
sino que se armaria mediante lazos cohesivos, lazos que eviten
la dispersion propia de estos chicos sin infancia, lazos que
permaneceran solo por momentos.

Estas propuestas eran realizadas ante otros adultos, una
docente que la iba a buscar cuando se retiraba del aula, que
ofrecia sus horas de apoyo preocupada por recuperar los
contenidos pedagodgicos que esperaba de Camila. Un Director
que ante sus inasistencias o atrasos llamaba e interpelaba a los
adultos responsables, que la esperaba en su lugar de alumna.

¢ QUE DE LO POSIBLE DENTRO DE LO IMPOSIBLE?

7 Tizio, H. (2003) “El dilema de las Instituciones: segregacién o invencién”. VII Stage de Formacién

Permanente. Los vinculos con la cultura.
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Actualmente continuamos apostando a lo posible,
sosteniéndonos en el ejercicio de una ética que nos implica en
las consecuencias de nuestros actos, trabajando en red con los
demas profesionales intervinientes, reconociendo que es
factible que las intervenciones se caigan y haya que reinventar
otra y otra vez formas de enmarcar y construir un lugar
diferente, desde el cuidado y el amor. Poniendo al trabajo en
practica, tolerando y transformando las frustraciones en nuevas
acciones con sentido. Encontrando en la “falta de salida” de una
situacion, la fuerza viva de nuestra intervencion.

Relanzando el deseo de que algo se abra, un posible
intersticio que vislumbre otra perspectiva, que la despegue de
lo mortifero, de lo familiar, trabajando con ella desde ese lugar
en el que se hace rechazar, apelando a su responsabilidad y al
deseo a habitar y aceptar otro espacio y lugar en la construcciéon
de un futuro mas promisorio para si misma. Como nos explica
Graciela Frigerio “Para los que trabajan en los bordes, nuestro
trabajo no es otra cosa que sostener frente a otro, a cada otro, un
posicionamiento contra lo inexorable. Significa la urgencia de un
invento, salir a forzar una capacidad que se ignora a
reconocerse”.8
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LA MUSICA COMO LENGUAJE EXPRESIVO
EN LA ESCUELA

RAQUEL PEVERELLI SCHOENFELT

A partir de la frase “La escuela es un lugar de comunidad, no
solo de educacidn individual” (Skliar C., 2020) quiero compartir
en este espacio algunas propuestas pedagégicas que fueron
concebidas para atender ese lugar de comunidad que
representa la escuela, teniendo en cuenta también la diversidad.

En el presente texto, presentaré algunas posibles
aplicaciones del Lenguaje Expresivo de la musica en la Escuela.
Lenguaje Expresivo (LE) es aquel que, por sus caracteristicas,
facilitan la expresién o transmisién de ciertos mensajes o
ciertas partes de los mensajes de manera mas adecuada y se
utilizan por ejemplo en terapias con fines terapéuticos. (Broqua
G., 2022) Se denomina Lenguaje expresivo y no artistico, porque
no se utiliza dicho lenguaje (el musical en este caso) con fines
artisticos, es decir, no se trata aqui de ensefiar el lenguaje
musical para realizar un concierto, por ejemplo, sino que se
emplea la musica aprovechando sus caracteristicas de lenguaje
expresivo y analdgico, como herramienta facilitadora de
aprendizajes, como una estrategia, como un puente de llegada.

Es importante aclarar asimismo que no hago alusiéon aqui
tampoco al empleo de la musica como Musicoterapia (la cual es
la profesion ejercida por musicoterapeutas graduados), sino a la
utilizacién de la musica como Lenguaje Expresivo en nuestras
clases como una estrategia de apoyo para la comunicacion y el
aprendizaje.

Para atender a la individualidad de cada alumno, es
importante tener presente el Disefio Universal de
Aprendizaje, DUA, el cual propone que en cualquier grupo
humano la diversidad es la norma y no la excepcion. El Disefio
Universal del Aprendizaje busca aumentar las oportunidades de
aprendizaje, por medio del disefio e implementaciéon de
actividades (Desarrollo de clases) capaces de atender los tres
estilos de aprendizaje: kinestésico, visual y auditivo.

Valerse de la musica como recurso educativo no consiste en
“colocar musica de fondo” sino a incorporar juegos con musica y
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movimientos ritmicos, ensefiar canciones con contenidos que
promuevan la socializacién y la cooperacién, asi como letras
que contengan aprendizaje de numeros, letras, figuras u otros
contenidos de interés segun las caracteristicas de los alumnos
(Casas, 2001).

La musica es un Lenguaje Expresivo que podemos utilizar
con diferentes objetivos pedagdgicos en nuestras clases porque:

(..) escuchar y hacer musica involucra practicamente toda
funcién cognitiva humana. (Pffeifer y Sabe 2015, en Pffeifer y
Zamani, 2017).

Comenzaré con una propuesta para trabajar la expresion
oral con nifios y adolescentes, utilizando la voz de diferentes
formas con intencién comunicativa. Para tal fin, emplearemos la
sonorizacidn de textos y el juego con grafofonias (Figura 1).

Sonorizar un texto consiste en leerlo, decirlo o recitarlo de
forma expresiva, y, ademads, realizar una serie de efectos
sonoros y corporales tendentes a subrayar y enfatizar el
significado del mismo. Todos estos efectos se realizan, en un
primer momento, sélo con la voz o con la ayuda de otras fuentes
de sonido. Es un medio de ejercitar la capacidad imaginativa.
(Motos Teruel T., 2013-2014)

Otra actividad/juego que podemos plantear es el decir
textos cuya duracion de las palabras dependa de su significado.
Si el significado implica un tiempo largo, la duracién de la
palabra o de la expresion se prolongara; si, por el contrario,
significa tiempo breve, su duracién se acortara. Por ejemplo:
‘iba rapido como el viento’, ‘la tortuga tarda mucho en ir de un
sitio a otro’, jugar con las variables del factor tiempo: rapido-
lento y acelerado-retardado. (Motos Teruel T., 2013-2014)

También podemos emplear grafofonias (Figura 1), las
cuales son simbolos graficos que sirven de estimulo
desencadenante para la expresion oral. Con ellas tratamos de
estimular la creatividad sonora. Se pueden utilizar con alumnos
de forma individual, en parejas o pequefios grupos. El juego
consiste en solicitarles que elijan una grafofonia (Figura 1) u
otra inventada por ellos y que las traduzcan a sonidos. Si se
realiza en parejas o en pequefios grupos, se turnan. (Motos
Teruel T., 2013-2014)
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FIGURA 1 GRAFOFONIA

Como dice la psicopedagoga Miiller M. (s/f), podemos
favorecer las posibilidades creativas del lenguaje verbal en
cuanto a la capacidad inventiva e imaginativa volcadas,
incorporando lenguajes expresivos, en este caso, la musica, para
enriquecer los mensajes y volver interesante y divertido el
aprendizaje.

Algunas personas que padecen demencias quizd ya no
logran reconocer a sus seres queridos, pero recuerdan letras
enteras del repertorio de canciones que formaban parte de su
historia musical y pueden, incluso, relatar la situacién vivida en
la cual escuchaban esa misma cancién. La memoria musical se
relaciona con todos los demds tipos de memoria, pero se
almacena en areas cerebrales diferentes. La memoria musical es
una de las ultimas en extinguirse. (Pffeifer L. y Zamani L., 2017)

Para trabajar dificultades en la memoria de un alumno,
podemos utilizar el canto de canciones compuestas de frases
simples y personalizadas para que re-aprenda informacién
importante, como los nombres de las personas con las que vive,
sus rutinas cotidianas, sus datos personales, etcétera.
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Para casos de alumnos con dificultades de aprendizaje
podemos proponer jugar a crear, inventar, con frases melédicas
reglas mnemotécnicas para aprender nueva informacién. Se
pueden crear frases con rimas para facilitar la memorizacion.

Algunos juegos como los P¥
trabalenguas y las jitanjaforas § berLa una LA TUNA

: T DE DONA LA TOLA
(Figura 1.2) se pueden utilizar con L it n BB

un metrénomo o realizando un CALA LA PALA
. - Lot PAMPAMIRON
ritmo metrico con algun VETE SI QUIERES
instrumento de percusién, para QUE TU NO ERES

COLOBORON

trabajar con los alumnos la
capacidad de diccion y emision
vocal. FIGURA 1.2

También se pueden realizar propuestas lidicas basadas en
fragmentos de canciones, que pueden ser propicias para
corregir y mejorar la capacidad de respiraciéon y el fraseo en
ellas. Cantar realizando respiracion diafragmatica, inspirando y
dosificando el aire de acuerdo con las unidades de fraseo.

Cuando un alumno reproduce cantando una melodia
escuchada, pone en juego la conciencia corporal vocal, la
movilidad expresivo-vocal y la retroalimentacién entre el
sonido que se acaba de emitir y el aparato vocal que lo ajusta al
instante. Es una habilidad de ejecucién y de imitacion. (Malbran
S, 1991. en Disefio curricular Primaria Segundo Ciclo, 92)

AN

—

' — o aareh]
- . aja china
Je// FIGURA 2. INSTRUMENTOS: Izquierda: TRIANGULO

Derecha:CAJA CHINA

FIGURA 2

Otra propuesta para aprender a separar en silabas es
realizar un juego de aplaudir o tocar una caja china o triangulo
(Figura 2) por cada silaba. De acuerdo a las posibilidades del
alumno/s, se pueden seleccionar fuentes sonoras de acuerdo al
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nivel de dificultad para la ejecucion. Se recomienda comenzar
con instrumentos que producen sonido por sacudimiento y los
que requieren sacudir o frotar apoyados sobre superficies
aislantes.

También es muy potente utilizar la musica, la sonorizacién,
en narraciones orales de cuentos literarios o de cuentos
inventados para promover la imaginacién y favorecer el
desarrollo de los quehaceres del lector, del hablante y del
oyente. Se puede sonorizar tanto con instrumentos
convencionales como no convencionales. De igual modo se
pueden utilizar grabaciones de sonidos.

Respecto a la utilizacion de instrumentos no
convencionales, los alumnos pueden explorar las posibilidades
sonoras que ofrecen materiales cotidianos como: una hoja de
papel al estirarla, sacudirla, golpearla con la palma de la mano.
O las variantes sonoras que se pueden lograr con una placa
radiografica, unas banditas elasticas colocadas alrededor de una
caja de cartén, etcétera. El objetivo es brindar a los alumnos
diferentes formas de expresion creativa a través de los sonidos.

Para comunicarnos y realizar las explicaciones de las
actividades con alumnos que no poseen lenguaje verbal y tienen
poco lenguaje expresivo podemos utilizar pictogramas
personalizados para cada alumno. En la pagina ARASAAC del
Centro Aragonés de la Comunicacién Aumentativa y Alternativa
(Figura 3) podemos descargar gratuitamente diferentes
pictogramas y personalizarlos.

’ S FIGURA 3. CAPTURA DE PAGINA WEB PIC Pl IZABLES

B Pctogramss A

Q Buscar

Color W Color de fondo

» Marco » Plural

® Tachado B Tiempo verbal
B Identificador W Rasgos fisicos
.
A Desarollsdores v
o M Texto superior B Texto inferior
Configuracién
Condiclones de uso F ¥ 2
B Mover pictograma

@ Acercade

FIGURA 3

La musica es un lenguaje expresivo muy versatil y posee
mucho potencial pedagdgico si se lo utiliza respetando las
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necesidades y particularidades de cada alumno y/o grupo de
alumnos, teniendo siempre presente que el objetivo es
pedagdgico y no con fines artisticos o de exposicion fuera del
aula.

“La musica es un lenguaje expresivo que nos atraviesa,
modifica los impulsos de los patrones de descarga eléctrica
neuronal y esto permite regular el estado endocrino y
fisiolégico que trae beneficios al cuerpo” (respiracién, ritmo
cardiaco, etc). (Pfeiffer y Zamani, 2017).

Ademads, cabe destacar que es fundamental trabajar
interdisciplinariamente con las maestras y con las profesionales
que atienden a nuestros alumnos. En el caso que utilicemos
como lenguaje expresivo la musica es menester abordar el
trabajo de forma conjunta con la/el profesional
musicoterapeuta y con la profesora o el profesor de musica.

Para adecuar los accesos al trabajo con musica es
indispensable el trabajo del musicoterapeuta en conjunto con
los demas profesionales intervinientes (Borges Santos, 2009, en
Broqua G., 2020).

Para concluir, quisiera decir que estoy de acuerdo con el Dr.
Skliar respecto de que la escuela siempre fue un lugar de
comunidad. Con el sustantivo comunidad, se incluye no sélo a
quienes habitan y transitan fisicamente el edificio, sino también
a los actores sociales que forman parte de las redes que se tejen
desde la escuela con las familias, con otras instituciones
barriales, con el trabajo interdisciplinario que caracteriza el rol
docente, que se nutre de variadas disciplinas para dar
respuestas y soluciones a las necesidades educativas de todo el
alumnado, inclusive y mas adn en situaciones de adversidad
como fue durante la reciente pandemia.
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LA REFLEXION DEL USO DE LA LENGUA
CON GIRO HACIA EL APRENDIZAJE

MARIA VERONICA SUARES

En primaria, los/as estudiantes se encuentran con dos
representaciones del contenido que se ensefa: la escritura y la
oralidad; y a partir de éstas, construyen sus significados. Alli se
visualiza la necesidad de abordarlas de forma complementaria y
acompafarlas de interpretaciones que posibiliten la reflexién
sobre el uso de la lengua. Escribir no debe ser una tarea
mecanica de codificacion porque no es suficiente conocer los
signos y saber construir con ellos combinaciones. En otras
palabras, la escritura debe entenderse desde el inicio como un
recurso de comunicaciéon que permite representar el lenguaje
oral para transmitir mensajes. Como lo expresa Soares (2020)
el “leer y escribir significan la aprehensién y comprension de
significados expresados en la lengua escrita (leer) o expresién de
significados por medio de la lengua escrita (escribir); en esta
perspectiva, la alfabetizacién seria un proceso de comprension/
expresion de significados, un proceso de representacion que
supone sustituciones graduales (Leer un objeto, un gesto, una
figura o disefio, una palabra) en el que el objetivo primordial es la
aprehensién y la comprensién del mundo, desde lo que estd mds
proximo a un nifio a lo que le estd mds distante, con el fin de la
comunicacién, de la adquisicion de conocimiento [..] del
intercambio.” (Kramer, 1982, p. 62 citado en Soares, 2020 pag.
160)

Es en la escuela en donde la practica se llevan a cabo las
multiples relaciones y experiencias que no estan previstas
desde el curriculum oficial y son ellas las que pueden otorgar
una linea de accién que ayude al éxito de los alumnos. Ademas,
hay que tener en cuenta que el alumno tiene experiencias
literarias desde antes de ingresar a la escolaridad formal. Las
canciones de cuna, los juegos de adivinanzas, las peliculas,
conforman un bagaje cultural en el cual el/la alumno/a pone en
juego dichos conocimientos.

“La cultura escrita alberga todos los conocimientos que el
hombre ha generado a lo largo de la historia, ya sean miticos,
religiosos, cientificos, artisticos, pedagdgicos, escolares,
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medidticos. La cultura escolar, al decir de Rockwell participa de
la cultura escrita, la trae a las aulas en la diversidad de prdcticas
de lectura, de escritura o en las ensefianzas de distintos objetos de
estudio que se llevan a cabo en las instituciones. Esta posicion
frente al conocimiento que se imparte en las escuelas, y sus
vinculos o tensiones con los de circulacién social y cultural mds
amplia, ha sido desarrollada desde hace varios afos por la
etnografia de la educacién” (Cuesta, afio 2006, cap 3, pag. 64).

Estos estudios etnograficos, parten de la interaccién social
(entre el texto, el docente y los/las alumnos/as) que se da en el
aula, y nos plantea que no existe un solo modo de leer, sino,
diversidad de modos. Parafraseando a Mariano Dubin, estas
diversidades de modos de leer responden a distintos grupos
sociales, culturales, étnicos. “Asumir una posicién etnografica
(...) supone involucrarse, en lo posible, en la vida cotidiana de
los participantes” (Dubin,2011. p.21). Por lo expuesto, retomar
y repensar, estos conceptos, implican revisar nuestras practicas.
Siguiendo a Carolina Cuesta (2013) “Es necesario un
posicionamiento sobre la literatura que dé cabida a las lecturas
que traen diferentes posiciones sociales e histéricas, asi como
otros regimenes de saberes” (Cuesta, 2013, p.104) El docente
debe tener en cuenta que existen otros “posibles modos de
realizar las practicas de lectura y escritura fuera de la escuela
nos permite acercarnos a la diversidad de apropiaciones, que
los individuos realizan de formas muy complejas y a repensar la
manera de reconducirlas dentro del ambito escolar, para
validarlas y promover que surjan de ellas nuevos saberes”
(Loépez Corral, 2016 p. 103)

La gramatica permite mejorar entonces el uso de la lengua
en los aspectos de la ortografia y la fonética. Ademas, ayuda a
comprender mejor la estructura de las palabras desde la
morfologia y te permite organizar y combinar correctamente las
palabras en la oracién en cuanto a la sintaxis. Cémo define
Cuesta citando a Marin (2007) “la gramdtica es el conjunto de las
regulaciones [..] de una lengua, y también la descripcion de su
funcionamiento, es decir, una construccion tedrica disefiada para
describir y explicar el funcionamiento del sistema lingliistico” que
“ofrece toda una serie de recursos tales como el léxico y el modo
de relacionar unas palabras con otras”. (Marin 2007 p 63-64 en
Cuesta 2019 p. 218)

De acuerdo al disefio curricular “El primer ciclo tiene la
ineludible responsabilidad de sentar las bases para la formacién
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de lectores competentes, auténomos y criticos, asi como de
"escritores” en el sentido general de "personas que escriben,
capaces de utilizar eficazmente la escritura como medio para
comunicar sus ideas, para organizar y profundizar sus
conocimientos” (Disefio Curricular afio 2012 p. 359)

Asi cuando los textos tienen sus propias caracteristicas
que no es lo mismo leer un cuento que leer un texto informativo
o un género determinado, estos van variando su dificultan en la
comprension lectora, los/alumnos/as por ende no conocen el
significado de las palabras porque no estan con ellas
familiarizadas. Los docentes tenemos que saber trabajar con
todos los tipos de textos empezando con el primer ciclo para
que haya una comprensién de un texto escrito del cual se
reconozcan las palabras que se estan leyendo a identificar
palabras, silabas y letras. Ademas de aumentar el vocabulario.
La identificaciéon de elementos visuales y la relacion escrita
ayudara al alumno/a a mejorar su capacidad de comprensién
desde el primer momento. Como lo expresa el Libro del docente
de fluidez lectora (2023) “La comprension involucra tanto a la
memoria de largo plazo como a la memoria operativa. La
memoria de largo plazo es el almacén de todos nuestros
conocimientos, mientras que la memoria operativa es la
capacidad que nos permite procesar esas representaciones,
mantener la informacion activada para poder relacionarla e
integrar la informacidn proveniente de nuestra memoria a largo
plazo con la informacién del texto.” (Fluidez lectora 2023 pag. 6)

Necesitamos formar lectores para interpretar la
informacién y valorar debidamente lo que se lee, categorizar los
datos y reconocer las intenciones de quien escribe. Hace falta
entrenar a nuestros/as alumnos/as en las practicas de lectura y
para las practicas de lectura. El leer se convierta en una rutina
apasionante donde el maestro y el/la alumno/a participen de
forma activa, involucrarse en el contenido podria decirse
entonces, que la lectura es mas que un requisito para obtener
un conocimiento, debe sentirse como una necesidad, bien sea
para la satisfaccion, aprehensién o recreacion.

En cuanto a la lengua escrita como sistema de
representacion, se trabaja el léxico semantico: en nombrar,
describir y analizar conceptos. En el morfosintactico aparecen
juegos que aprendizaje del codigo en la ensefianza, explicita del
codigo como ensefiar el sistema de reglas de correspondencia
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grafema- fonema, leer, escribir y leer frases.” (Linuesa afio
2009-2010 p. 48)

Como lo expresa Bravo (2000) hay “una serie de palabras
que colaboran con la tarea de determinar, de especificar, de
explicar, de definir algo, es decir, de hacer que nuestro
interlocutor focalice con nosotros aquello de lo que queremos
hablar. Esas palabras se organizan en clases, agrupacién que
responde a cuestiones morfolégicas, semdnticas y sintdcticas [...] a
la de los pronombres [...] y a la de los sustantivos”. (Bravo 2000
pag. 22)

La alfabetizacidon opera en la practica como un proceso de
inclusion social, donde los alumnos tienen la oportunidad de
acceder a conocimientos acerca de la escritura, apropiarse de
este sistema y de conocer las particularidades de la lengua
escrita. Las practicas cotidianas de lectura y escritura que
tienen lugar fuera de la escuela, como las listas de compras,
mensajes entre familiares, anotaciones en la agenda, muchas de
ellas se hallan probablemente instaladas en los hogares de
procedencia de los/as alumnos/as, lo que se busca es trasladar
al aula las practicas reales que se vivencia en el dia a dia fuera
de la escuela, con la finalidad de que nuestros estudiantes
puedan acceder a la cultura letrada, responder a los desafios de
la sociedad, ejercer su ciudadania y asumir una identidad de
manera critica y reflexiva.

La lengua escrita es un sistema cuya finalidad es posibilitar
la comunicacién en una dimensién temporal y situacion distinta
de la oral, de ahi provienen sus funciones que varian social,
cultural e histéricamente.

El alumno es sujeto activo y aprende a leer y a escribir a
medida que se transforma en activo explorador por este motivo
se comienza con el nombre propio que es el primer texto
significativo con el que se enfrentan los/as alumnos/as en
primer grado. Abordarlo, es primordial para el aprendizaje de la
lectoescritura, ya que, a través de él, el nifilo queda inmerso en
un mundo de letras y sonidos que provienen de una palabra que
no le es ajena. Es un buen modelo de escritura porque
representa un atributo que sélo puede representarse
graficamente a través de la escritura, siendo una parte muy
importante de su identidad, lo que produce gran motivacion
para aprender.
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Es importante tener presente las condiciones del aula en el
momento en que los/as alumnos/as llevan adelante las
situaciones de escritura por si mismos e interpretacién. Es
necesario que exista un ambiente alfabetizador con activa
intervencion del docente para dar lugar a que ellos/ellas tomen
contacto con objetos y problemas de la escritura. Todo esto es
posible cuando las paredes del aula estan pobladas de textos
que permiten obtener informacién y cuenta con materiales
producidos por los nifios/nifias y por el/la docente. Este espacio
puede transformarse en un ambiente alfabetizador solo cuando
los/las docentes habiliten el contacto de los/las alumnos/as con
estos materiales, volviendo a ellos en la bisqueda de soluciones
y para problematizar situaciones. Como lo menciona Cuter y
Kuperman (2011) las conceptualizan como “todas aquellas
escrituras convencionales que les permiten a los nifios tomar en
cuenta partes de esas escrituras para producir otras” (Cuter y
Kuperman 2011 p.39).

Es importante jugar con actividades en donde se aprende a
reemplazar palabras, con sustantivos propios, lo que permite
establecer una primera clasificacion del nominal. Los que
denominan objetos concretos y los que denominan personas,
respetando la normativa de escritura de los mismos.

En las rimas en canciones infantiles conocidas por los/as
alumnos/as son utilizadas con la intencién de ensefiarles de una
forma dindmica y creativa distintos temas, les ofrecen a los/as
estudiante distintas sensaciones frente a las palabras, aparece el
ritmo, la sonoridad, musicalidad, de una forma muy lddica ya
que una de las canciones se utiliza para sortear quién juega
primero, acceden al 1éxico escrito y lo incorporan tanto auditiva
como visualmente, sin apenas ser conscientes de ello, lo que les
anima a leer palabras significativas, introduciéndose de forma
natural a la lectura. Los pronombres personales son una parte
importante de la oracién ya que hacen referencia a los sujetos
sin necesidad de nombrarlos y aprender a identificarlos no solo
les ayudara a escribir sin tantas repeticiones sino también a
comprender mejor los textos que los utilicen.

Es importante que los contenidos de gramatica sean
discursivos y el método descendente de ensefianza sea
abordado, esto favorece la integracion de la gramaética y del
discurso en el desarrollo de las propuestas aulicas, y nos
permite partir del analisis de la intencién comunicativa y su
contenido textual para ir hacia las formas lingiiisticas que
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vehiculan estos sentidos y volver, desde su analisis, al sentido
del texto y al para qué de su produccién. Como lo expresan
Funes y Poggio un método de ensefianza que va del discurso a la
forma, “el método descendente [...] es la dimensién pragmdtica la
que va a motivar la aparicioén de las formas de la lengua que el
hablante considere mds efectivas y eficientes para transmitir con
éxito su mensaje.” (Funes y Poggio 2019: 79)

Jugar con el cancionero hace que el texto de la cancién nos
indique qué aspectos de la gramatica conviene abordar para la
ensefianza de la lengua y para lograr la comprension textual, no
solo de los quehaceres del lector sino también los quehaceres
del escritor. Como lo manifiestan Funes y Poggio los “géneros
discursivos, entendidos como interacciones concretas en
condiciones materiales especificas; para ir luego hacia los
enunciados determinados por esa interaccion y, finalmente, a las
formas lingiiisticas.” (Funes y Poggio 20)

Torres (2015) expresa que el propdsito didactico de la
elaboracidn de listas en los primeros grados contribuye a la
adquisicién del sistema de escritura. Los nifos se dedican
Unicamente a como escribir, resolviendo “la escritura de
palabras en un contexto que conocen bien, saben qué poner y se
concentran en como hacerlo, respecto de cudntas, cudles y en qué
orden van las letras” (Torres 2015 p. 67).

Por eso es importante que se ensefie gramatica, a raiz del
nuevo cambio del disefio curricular, esta pasa a ser trabajada
como herramienta ligada a las revisiones de la produccién
textual y a partir de lo que emerja en la interaccién en el aula. Se
suprime la posibilidad de que la gramatica pueda constituir un
conocimiento en si mismo.

CONCLUSION: la escuela debe ensefiarle a utilizar ese
conocimiento de manera consciente, ampliar sustantivamente
su léxico, ayudarlo a explorar y a conocer explicitamente su
capacidad lingiiistica y desarrollar las posibilidades expresivas
y comprensivas, tanto en la modalidad escrita como en la
oral. El conocimiento previo de los alumnos, sus intereses y los
contenidos que se suelen ensefiar en la escuela deben retornar a
la lectura y a la escritura en un sentido comunicativo que les es
propio en el mundo cultural, en el cual son comunes, y eso hace
que las actividades tengan un elevado nivel para todos los/las
estudiantes. A partir de estas practicas de escritura los/as
alumnos/as asimilaron valiosas informaciones sobre el lenguaje
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escrito y la necesidad de adquirir saberes imprescindibles para
el dominio de este c6digo, descubriendo sus posibilidades para
comunicarse por escrito:

Como lo expresan Lardone y Andruetto (2003) “escribir en
la escuela como un camino de bisqueda hacia nuevos umbrales
de percepcion y de comunicacion. Exploracion de cada uno en si
mismo, para abrir un mundo que es susceptible de ser leido,
narrado, compartido y modificado. Ruptura de la homogeneidad
para provocar diferentes vinculos con la palabra.” (Lardone,
Andruetto 2003 Pag 28)

La reflexion lingliistica que se fue desarrollando va a
permitir que los alumnos del nivel primario logren una
autonomia para controlar la lengua, corregir producciones
lingiiisticas, propias y ajenas. Cémo define Gagliardi citando a
Cuesta la gramatica escolar “se localiza tanto en programas,
proyectos, propuestas, materiales, consignas como en las
reutilizaciones y reelaboraciones de aquellos que los docentes
consideren apropiados para su trabajo. También en las maneras
en que los docentes interpretan el trabajo de los alumnos, a saber,
sus modos de decir, de mostrar y validar los saberes sobre la
lengua y la literatura en los que son ensefiados y los que ya
poseen, han hecho para si, en las instituciones y por fuera de ellas”
(Cuesta, 2012, p. 56).

Ya no se trata de una teoria aplicada en un método, sino de
una metodologia articulada en la construccién de un marco
tedrico que, a la vez, se sefialan mutua y constantemente sus
alcances y limites” (Cuesta, 2012, p. 72 en Gagliardi 2020: 326).
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EL AULA: UN ESPACIO DE ENCUENTRO
CON OTROS PARA POTENCIALIZAR EL
ACTO EDUCATIVO

GABRIELA CABEZA RODRIGUEZ

Para que el aprendizaje suceda, es necesario ese encuentro
magico que se produce en el aula, espacio en donde nos
encontramos con “otros” y comenzamos a construir un
“nosotros”. El primer eslabén del sistema educativo, el Nivel
Inicial, nos invita a propiciar formas de salir del espacio intimo
y muy determinado del hogar para atrevernos a protagonizar
otras historias, otras sensibilidades, otras aventuras junto a
otros. Y continuamos transitando el resto de los niveles
educativos, necesitando de ese encuentro con otros para que el
verdadero aprendizaje tenga lugar. Ya Lev Vigotsky, gran
tedrico de la educacién del siglo pasado, buscaba poner las
bases de como el aprendizaje se construia paulatinamente con
ayuda del contexto social del nifio. Sostenia que los nifios
desarrollaban su aprendizaje mediante la interaccién social, y
afirmaba que aquellas actividades que se realizaban de forma
compartida con otros, les permitian interiorizar las estructuras
de pensamiento y comportamentales de la sociedad que los
rodeaba, aduefidndose de ellas.

Y la escuela es ese lugar para estar con otros y para que el
aprendizaje suceda. La pandemia y el confinamiento transitado
en el afio 2019 nos ha llevado a vivir un momento histérico en
el que, mas alla de los intentos de que la escuela siguiera
presente, ese lugar de encuentro con otros paulatinamente
comenzé a debilitarse. La pandemia del COVID-19 ha
introducido al mundo en una pausa y la educacién no ha
quedado fuera de ella. Las escuelas estaban vacias. Los alumnos
y maestros en casa. La pandemia nos ha llevado a una especie
de experimento educativo que nos hacia explorar nuevos modos
de ensefiar y vincularnos en un mundo “hiperconectado” en el
que no podiamos ir a la escuela en busca de ese encuentro con
“otros”. Y de repente, aquellos docentes que se mostraban
reticentes a introducir y usar como recurso las nuevas
tecnologias, comenzaron a animarse a utilizarlas para poder
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mantener una continuidad en el proceso de ensehanza y
aprendizaje de sus alumnos y, principalmente, para poder
sostener un vinculo con ellos, aunque sea a través de una
manera virtual. Pero acaso... ;ese “encuentro” permitia un
verdadero aprendizaje?

Como educadora, aquellos tiempos de aislamiento social
me llevaron a reflexionar principalmente acerca de nuestras
practicas docentes en lo que respecta a las relaciones escolares,
a la comunicacioén, a los ambientes en relacién a lo vincular, a
los afectos, a las emociones que fomentamos en nuestras aulas...
Todo aquello que tanto extrafiamos e intentamos hacerlo en
forma virtual. Mads que nunca comenzamos a reconocer la
necesidad de ese “otro” que nos hace “ser”. Buscamos la manera
de “estar juntos” a pesar del aislamiento social, buscando otros
modos de ensefiar y aprender.

Y hoy, con un escenario diferente, con una presencialidad
recuperada en las instituciones, es importante que continuemos
reflexionando acerca de este “estar juntos” en la escuela para
potenciar el acto educativo y sobre qué relaciones escolares
fomentamos en el aula para que podamos construir entre todos
la educacién que sofiamos.

La cuestion del otro tiene que ser abordada desde la verdad
de lo que en cada uno de nosotros produce la relacion con ellos.
La escuela abre la puerta a la presencia del otro y a la
posibilidad de encuentro, pero a la existencia de cualquier otro
y a la posibilidad de encuentro con ese cualquier otro, lo cual
implica una enorme responsabilidad por parte de quien los
recibe, la escuela y los docentes. Se trata de reflexionar juntos
acerca del encuentro con estos “otros” y nuestro lugar como
maestros para que el verdadero aprendizaje tenga lugar.

“Porque si el otro no estuviera ahi —y alli, y aqui—
nuestras pedagogias quedarian reducidas a cenizas,
envueltas
en borrascas, disueltas en pura mismidad.
Porque si el otro no estuviera ahi —y alli, y aqui—
nuestras pedagogias no nos dejardn vibrar con el otro”

Skliar, C. (2002). "Y si el otro no estuviera alli?". Madrid:
Mifio y Davila.

Como sabemos, en la escuela se produce el encuentro con
otros. Pero... ;Qué nos provoca este encuentro? Carlos Skliar
nos dice que ese algo, ese alguien (el otro) provoca a la vez
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pasion, ira, temor, atencién, desolacidn, ignorancia, pesadillas,
consternacién, memoria, justicia. Sin ese otro no habria
relacién, no habria palabra, no habria educacién. Ahora bien,
uno tiende a pensar el “estar juntos” para potenciar el acto
educativo como una relacién utdpica en la que el encuentro y el
proyecto comtn nos halla en un estado de armonia y calma. Por
el contrario, tal como lo afirma Carlos Skliar, este “estar juntos”
implica friccién, desencuentro, tension, dificultades, conflictos.
Y justamente aqui encontramos la riqueza del encuentro con el
otro. Porque es alli donde comienza la enseflanza y el
aprendizaje. La convivencia implica alteridad, perturbacion en
el encuentro, el afectar y el ser afectado, lo que nos conduce a
grandes cambios, transformaciones, aprendizajes. Estar juntos
supone un hacer juntos respetando pluralidad y nutriéndonos
de las diversas identidades y diferencias.

Ahora bien, mi propésito es reflexionar como docentes qué
lugar tomamos frente a este encuentro con numerosos “otros”,
nuestros alumnos, colegas, familias. Solemos reflexionar mucho
acerca de nuestras practicas docentes en relacion a las
estrategias metodoldgicas utilizadas para alcanzar distintos
contenidos o si las nuevas “tendencias pedagoégicas” son o no las
mas apropiadas para promover los aprendizajes de nuestros
alumnos. Muchas veces, solemos hacer esta reflexién
cumpliendo con cuestiones burocraticas, evaluaciones y
autoevaluaciones que nos solicitan. Sin embargo, no solemos
reflexionar acerca de qué ambientes propiciamos en relacion a
lo vincular, a este encuentro con el “otro” para que el verdadero
aprendizaje suceda. Un docente abierto, un maestro que toma
una actitud flexible, predispuesto al cambio y a vivir nuevas
experiencias entiende y afronta la presencia del otro. Este
encuentro nos desafia como maestros a debatir constantemente
acerca del conocimiento y el desconocimiento, sin intentar que
ese “otro” deje de ser “otro” para convertirse en igual a los
demas. Un gran desafio... A veces predicando igualdad e
inclusion combatimos a ese “otro”.

No debemos descuidar la singularidad, ya que los efectos
que la educacién promueve son singulares, afectan a cada uno
de una manera unica. Homogeneizar seria olvidarnos del “otro”.
Las potencialidades de cada individuo deben ponerse en juego
dentro del aula. Este es el modo de relacién que intento llevar a
cabo en mi cotidianeidad junto a mis alumnos. Un modo de
relacionarse en donde lo nuevo que cada uno y cada una aporte
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a esta relacidn se va a transformar en la fuente de un nuevo
saber en nuestras aulas. Mas alld de planificaciones con
contenidos y actividades es necesario mirar, acompafiar,
escuchar. Esto nos invita a ir mas alla en nuestro vinculo con
nuestros alumnos. Cuando nuestra relacién con el “otro” fue
truncada por el aislamiento social al que nos llevé la pandemia
por el COVID-19, nos apoyamos en la tecnologia para ensayar
nuevas formas de vincularnos con el otro e intentamos estar
disponibles para nuestros alumnos, mas alla de las dificultades
en las que podiamos encontrarnos inmersos y que nos
provocaban algunas frustraciones. No nos “sentiamos
preparados”, pero de igual modo lo intentdbamos. Lo
intentdbamos porque nuestro propdsito siempre fue estar
disponibles. Y de eso se trata: de estar disponibles. Hoy ya en el
aula fisica, mi deseo siempre es encontrarme con colegas
disponibles para recibir a quien sea, a cada uno, a todos y a
todas. No se trata de estar preparados, si no de animarse a
recorrer con responsabilidad y mostrarse abierto a mirar, a
acompafiar y a dejar ser, sin intencién de que ese “otro” deje de
serlo para ser parecido o igual a aquello que se toma como
parametro. La escuela es un encuentro de muchos “otros”, el
aula implica un encuentro con muchos “otros”. La educacién se
convierte entonces en una invitacion a transitar una experiencia
de alteridad, un estar entre varios, afectar a los demas y ser
afectado por ellos. Poder lograr convivir en una comunidad
educativa que pueda entretejer lo igual y lo distinto sin intentar
negar o coartar. Cudntas veces hablamos de inclusiéon y
fomentamos la exclusién tratando de que sea el nifio el que se
adapte a la escuela y a lo que ella propone. La homogeneizacién
busca desdibujar las diferencias y formar “semejantes” y, para
ello, necesita un docente que persiga la uniformidad, trabajando
con todos como si fueran todos iguales, como si fueran “uno”.
Hemos hablado tantas veces de nuevos modos de ensefiar
utilizando clases virtuales y usando diferentes plataformas.

Mi propdsito es hablar de nuevas formas de vincularnos, de
encontrarnos para que el aprendizaje tenga lugar. Un vinculo
que respete la “otredad”, la “alteridad”, los afectos, las
emociones. Mas de una vez me he cuestionado por qué los
docentes solemos poner énfasis en la ensefianza de contenidos,
buscando las mejores estrategias metodolédgicas, apostando a
diferentes recursos, animandonos a recorrer caminos que nos
muestran las “nuevas pedagogias” y, sin embargo, lo vincular, la

relacién que fomentamos con nuestros alumnos y alumnas y
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entre ellos, el ambiente que estas interrelaciones crean, quedan
relegados a un segundo plano olvidandonos que para aprender
todo aquello que nos proponemos, los vinculos se constituyen
en el primer eslabén de esta cadena porque es ese encuentro
necesario para que todos y todas puedan aprender.

Debemos tener en cuenta que la educacion desde la otredad
debe implicarse desde el lenguaje y la comunicacion, el didlogo
entre los alumnos y los maestros. No queremos docentes que
lleven a cabo mondlogos en sus clases que los ubican por
encima de sus alumnos. Es necesario poder escuchar y estar
abierto a escuchar muchas voces que expresen ideas, opiniones,
puntos de vista. El didlogo se convierte en un instrumento clave
para relacionarnos y encontrarnos, es lo que nos distingue de
los otros seres vivos, nuestra capacidad de expresar nuestras
opiniones a través de la palabra. Por ello, resulta fundamental
que en las aulas los maestros brinden espacios que propicien la
participacién de los alumnos, promoviendo el didlogo que
conduzca tanto a la resolucion de conflictos como al respeto por
la diferencia.

La educacion desde la otredad implica reconocer en el
encuentro con el otro la complementariedad. Si no reconocemos
al otro en sus diferencias, pues nos estamos alejando del acto
educativo.

Mas de una vez he escuchado a colegas decir, tal como lo
menciona Carlos Skliar en una entrevista que le realiza Barbara
Valenzuela Gambin, “no estamos preparados para recibir en las
aulas a alumnos con discapacidades”. No sélo esta afirmacion
supone que estos alumnos son “diferentes” y los excluye, ain
antes de su ingreso a la escuela, sino que ademds implica una
homogeneizacién que preocupa... ;Acaso los docentes, al
emprender cada ciclo lectivo, nos encontramos con veinte o
treinta nifios “iguales”? Y es aqui donde volvemos a mencionar
la palabra “predisposicién”. Docentes predispuestos o
disponibles a ese encuentro con muchos otros para que el
verdadero aprendizaje suceda.

Se trata de pensar con otros y pensar a otros. Pensar con
otros en espacios de encuentro propicia el intercambio de ideas,
dificultades, opiniones o estrategias de resolucion.
Encontrarnos y pensar con otros posibilita disefiar nuevas
estrategias, resolver conflictos, redefinir horizontes. Pensar a
otros implica reconocerlos diferentes. Pensar a otro es requisito
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para subjetivarlo. Encontrarnos implica reconocer al otro como
diferente e intentar reconocer sus necesidades, sus intereses,
sus opiniones. Y en ese espacio de encuentro en el que
pensamos con otros y pensamos a otros, el aprendizaje
encontrara el escenario ideal para devenir. Y para aprender
juntos, serd necesario que cada alumno, alumna y docente
compartan responsabilidades y generen consensos entre ellos.
Seran importantes la cooperacién entre los miembros, la
interaccion activa entre cada uno de los integrantes, establecer
tareas, roles y recursos para un mejor desempeilo,
desarrollando asi la interdependencia positiva. También sera
fundamental el compromiso de todos para lograr alcanzar la
meta deseada: que el aprendizaje suceda en el encuentro con los
otros.

Y como dice Philippe Meirieu, en esta época, el desafio
principal de la escuela es encontrar en el aula el placer de
aprender en conjunto, el placer de aprender juntos, el placer en
si. El aula se constituye en ese escenario ideal que nos invita a
encontrarnos con otros para aprender. Y aprender con otros,
aprender juntos, nos enriquece a todos: aprendemos mejor
juntos. Se trata de encontrar el placer por aprender y descubrir
cosas juntos... porque no podemos pensar el acto educativo en
soledad, como dice Carlos Skliar, la escuela es un lugar de
comunidad.

Como maestra, siento que siempre nos encontramos frente
a distintos retos educativos. No hace mucho nos encontramos
frente al desafio que nos impuso la pandemia por el COVID-19:
sumergidos en el aislamiento social, nuestro reto fue poder
fomentar encuentros con nuestros alumnos y alumnas para que
el aprendizaje ocurriera, apelando a las nuevas tecnologias.
Intentdbamos “encontrarnos” y “estar juntos” mas alla de la
distancia. Pero el desafio no termin¢ alli. Al volver al aula fisica
el reto fue continuar buscando estrategias para poder seguir
encontrandonos, para poder seguir “estando juntos”, un
verdadero “estar juntos”: con docentes y escuelas que
dialoguen, hospeden y alojen a sus alumnos; con maestros que
afecten y sean afectados por sus estudiantes; con docentes
disponibles, con escuelas predispuestas a potenciar el
encuentro con el otro; educadores que respeten la pluralidad
del aula; docentes que apuesten a recorrer un camino plural y
creativo, sin reglas rigidas que limiten el recorrido; docentes
que miren, escuchen y acompafien...
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La necesidad de una pausa para reflexionar acerca de
nuestras practicas siempre es necesaria. Es cierto que a veces
nos cuesta encontrar ese momento, pero siempre se convierte
en una oportunidad para potencializar nuestra tarea.
Reflexionar acerca de lo que promovemos en las aulas como
docentes resulta fundamental. Y ello no debe remitirse
solamente a contenidos conceptuales que pretendemos que
nuestros alumnos logren. Las relaciones escolares constituyen
el escalon previo para sumergirse en cualquier tipo de
aprendizaje. El encuentro con el otro es el eslab6n fundamental.
Por ello es tan importante repensar en una nueva forma de
educar que nos permita construir puentes hacia el encuentro
con otro y, alli, es donde comenzaremos a recorrer el camino
para que el verdadero aprendizaje ocurra.

Se trata de poder entender que cada uno de nuestros
alumnos es singular y que el encuentro estard plasmado de
fricciones, conflictos y que ello es parte de la convivencia y
parte del camino del aprendizaje.

Volver a las aulas luego de la pandemia nos ha llevado a
reflexionar profundamente acerca de algunas cuestiones
educativas. Volvimos a las aulas, en donde los “otros”, cada uno
con su singularidad, deben tener la posibilidad de poner en
juego sus potencialidades al relacionarse con sus pares y
docentes. Cada uno de nosotros como educadores debemos
estar abiertos a transitar este “estar juntos” en la escuela,
estando disponibles y promoviendo el didlogo, evitando
homogeneizar y “sintiéndonos” preparados para hospedar y
alojar a nuestros alumnos y alumnas.

Estamos convocados a vivir juntos esta maravillosa
aventura de ensefiar y aprender. De ninguna manera podemos
pensar a la escuela como un lugar de educacién individual. La
escuela es una invitacién a aprender en comunidad, con y junto
a otros, sin olvidar su singularidad.

Es importante poder esperar el aprendizaje de todos y
todas, teniendo como premisas educar para la libertad,
pensando el aula como un escenario privilegiado donde el
didlogo tiene lugar.

Se trata de educar desde el otro, desde la escucha y el
cuidado. Nuestros alumnos y alumnas son los protagonistas y
debemos crear ambientes donde el afecto y las emociones
ocupen un lugar fundamental. Para que el aprendizaje suceda,
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es necesario el encuentro con el otro. Pero este encuentro con
el otro requiere el reconocimiento del “otro” brindando
espacios en donde poder convivir, disfrutar, no s6lo sentir su
presencia, sino reconocer su existencia. Alli el aprendizaje
encontrara su ambiente privilegiado.

La escuela es entonces aquel campo de cultivo para hacer
que las complejas relaciones humanas se gesten, se construyan
y se transformen intencionalmente. El logro de la interacciéon
personal con respeto por el otro, en atencién a sus necesidades
y diferencias, debe ser la premisa fundamental para tomar en
cuenta por cada docente durante el encuentro pedagégico con
sus alumnos y alumnas. Y es alli donde comenzaremos a
transitar el camino del aprendizaje. Porque necesitamos del
encuentro con otros para aprender verdaderamente, porque la
escuela no puede pensarse en soledad ni en forma individual,
porque la escuela es un lugar de comunidad, porque la escuela
es un lugar que potencializa el acto educativo de aprender en el
encuentro con otros.... Por todo ello, es necesario repensar la
escuela y repensarnos como docentes. Repensar la escuela
como un lugar de encuentro y resignificacién donde sus actores
ocupan un lugar privilegiado y donde las responsabilidades
compartidas deben ser asumidas con compromiso por todos
para volver a dar sentidos genuinos al quehacer educativo y a la
escuela como tal.

El aula es, ante todo, un lugar de encuentro y de relacién
social. Que cada dia, cuando la escuela abra sus puertas, nos
encuentre a cada uno de los maestros y maestras unidos en una
educaciéon que promueva el encuentro con otros desde la
otredad para que el verdadero aprendizaje suceda.
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EL DESAFIO DE LA DIVERSIDAD.
LA EDUCACION, ENTRE LA ALTERIDAD Y
LA OTREDAD

ESMERALDA MURAVSKIS

Fundado con el objetivo puntual de homogeneizar la
sociedad; durante afnos en el sistema escolar se invisibilizaron
las diferencias colocando a los alumnos/as como responsables
de su educabilidad.

Posteriormente comenzaron las pedagogias a darle lugar a
la alteridad, abarcar la diversidad en el marco de una escuela
inclusiva para finalmente comenzar a hacer hincapié en la
heterogeneidad como una caracteristica intrinseca de la
educacién. La misma no implica una dificultad, sino que
entiende a la diversidad como un tesoro de la sociedad que
enriquece la educacion y por lo tanto se debe preservar.

UN POCO DE HISTORIA...

La escolarizacion moderna, masiva, obligatoria, surgid
como institucion de encierro, moralizante, disciplinar,
normalizadora, homogeneizante y expulsiva, no como
democratizadora del saber.

En el siglo XIX con el desarrollo de los Estados Nacionales
modernos, la funcién principal de la escuela era integrar a la
cultura nacional a las poblaciones que llegaban de diferentes
ciudades provenientes de otros paises o zonas rurales.

Era necesario construir un sentimiento de pertenencia a
partir de simbolos patrios que unificaran los diversos origenes
sociales y culturales. De esta forma, la escuela era la institucién
privilegiada para homogeneizar a la poblacién y colaborar en la
constitucion de un sentimiento patrio.

Teniendo en cuenta estas caracteristicas se elaboran los
significantes que caracterizan a la escuela y que muchos
continuan al dia de hoy. Agrupar a los nifios/as por edades, el
guardapolvo blanco para que todos/as se vean igual, mismos
tiempos escolares, mismos métodos, los rituales de entrada y
salida a la institucion, los simbolos patrios, etc.
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El paradigma de la simplicidad prevalecia en las sociedades
desde hacia siglos, 1o que se sitia fuera de lo esperable lo posee
la persona, y todas aquellas que no se ajustan a lo establecido
debian esforzarse para encajar en un mundo que no cambia
ante las individualidades, la diferencia no era una opcioén, sino
un problema que se debia excluir.

En este contexto, y durante mas de un siglo, el discurso
hegemonico escolar fue que todos/as los/as alumnos/as debian
recibir la misma ensefianza, la escuela funcioné como un
dispositivo que naturalizé la exclusidon social puesto que la
homogeneizacidon era el objetivo principal. Todo contribuia a la
construccién de un ideal de alumno/a.

En consonancia con la escuela tradicional homogeneizante,
la Argentina estuvo casi 100 afios legislada por la Ley de
Patronato de Menores N° 10.903, conocida como Ley Agote y la
proteccion de la minoridad, que configurd dos infancias: la de
los nifios/as pertenecientes a familias “acomodadas” y la de los
“menores”, aquellos nifios/as con carencia de familia, falta de
recursos o desamparo. Con esta Ley, los jueces de los tribunales
correccionales de la Republica quedaron habilitados para quitar
la patria potestad a los padres de los/as nifios/as cuando estos
estuvieran en “peligro moral o material” quedando los
“menores” bajo la tutela del Estado. En otras palabras, todo
niflo/a por fuera de lo que la sociedad de ese momento
consideraba como “normal”, era potencialmente una amenaza y
corria riesgo de convertirse en delincuente, por eso debian ser
institucionalizados, eran entendidos como “objetos” bajo la
tutela estatal.

La diversidad siempre existié y fue un punto de tensidn.
Comenius sostenia que existian rarezas en la humanidad, y
denominaba "monstruos humanos" que no eran educables. "Son
espiritus completamente ineptos para la cultura".

En estas citas, se puede vislumbrar cémo el problema de la
educabilidad era algo que dependia exclusivamente de cada
persona, son atributos subjetivos del nino/a, ligados al déficit
de algun tipo, lo cual habilita si un sujeto es educable o no. Es
decir, el sujeto es el portador del fracaso escolar porque tiene
algun déficit que le impide concretar los logros académicos que
la escuela le exige habiendo, asi, sujetos que podian ser
educados y sujetos que no. El problema lo tenia el alumno/a y
no el entramado que hace al sistema escolar. No se trataba de
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una cuestidon de didactica o de pedagogia, porque el foco no
estaba en la escuela.

A lo largo de la historia, las diferencias y singularidades en
el aula se trataron de invisibilizar, de modo tal que todo aquel
sujeto que se considerara diferente ponia en duda su
educabilidad pues esta se encontraba aparejada a la idea de si
un sujeto es o no educable.

Durante décadas se invisibilizaron las diferencias y cuando
estas aparecian como una tension inagotable, que no se podia
ocultar, se sospechaba que ese sujeto no podia ser educado,
alejandolo del sistema escolar. De este modo el fracaso escolar
no era un problema que atravesaba a toda la comunidad
educativa, sino unicamente al alumno/a que no tenia la
capacidad para ser educado. No se podia romper el mandato
homogeneizador de la escuela, al cual todos/as debian encajar.
El método de ensefianza no era algo que se podia cuestionar.

INICIANDO EL CAMBIO

A fines del siglo XX, la educacion en la diversidad comienza
a hacer un interrogante que generaba tension. El problema del
fracaso escolar no dependia de cada alumno/a, sino que debia
ser una cuestién que aborde la pedagogia desde la didactica y
los métodos de ensefianza.

De a poco comienzan a abrirse estos interrogantes y se
comienza a reconocer la discriminacién sistematica que se
habia institucionalizado naturalmente en las escuelas. El
sistema escolar comienza a buscar un camino hacia la
inclusividad.

Reconocer la injusta exclusion habitual que habia operado
el sistema educativo con un enorme cumulo de diferencias, o
cémo habia logrado, o logra, asimilarlas bajo la figura de una
“inclusion excluyente”, en términos de Skliar (1999) (Baquero,
2001: 8).

Los primeros acercamientos y miradas a la diversidad
estuvieron aparejadas a la educacién de nifios y nifias con
necesidad educativas especiales y de alli surgen las "escuelas
diferenciales”, en este caso se contintia haciendo hincapié en el
tratamiento especializado o diferencial al nifio/a que lo
necesite. La discapacidad la tiene la persona, los rétulos y las
etiquetas, estigmatizaron, resaltando las diferencias.

Posteriormente, y a partir del aporte de diversas ciencias
como la psicologia educativa, antropologia educativa,
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neurociencias, sociologia de la educacién es que comienza a
emerger una nueva mirada sobre la diversidad entendida como
una condiciéon inherente al ser humano. En este punto, se
comienza a hacer foco en sostener la diversidad en la escuela
desde una mirada diferenciada. En términos de Diker, (2008)
"Es funcién de la escuela diferenciar para una sociedad
diferenciada”.

De forma paralela a estos cambios, la Argentina ratific6 en
1990 la Convencidn Internacional sobre los Derechos del Nifio,
aprobada en 1989, otorgandole rango constitucional tras el
Pacto de Olivos en 1994. Desde entonces el Estado argentino
estd obligado a garantizar todos los derechos establecidos en la
mencionada convencién. Mas de 10 afios después, comenzaron
a sancionarse leyes para efectivizar estas garantias,
comenzando, en el afio 2005, con la Ley Nacional 26061 de
Proteccién Integral de Nifios, Nifas y Adolescentes que
establece que todos/as los/as nifios/as y adolescentes son
sujetos de derecho, derogando la Ley Agote sancionada en 1919.
Posteriormente se sanciona la Ley 26206 de Educacién
Nacional que garantiza la educacién como obligatoria hasta el
nivel medio, y el Programa Nacional de Educaciéon Sexual
Integral mediante la Ley 26150 que garantiza el derecho a
recibir educacion sexual integral en todos los establecimientos
educativos del pais, en todos los niveles y modalidades.
Paulatinamente hubo un cambio legislativo sobre las infancias.

A partir de que la mirada sobre la diversidad, se pone en
juego en el proceso educativo, es que podemos reconocer co6mo
son los alumnos/as, como aprenden, cudles son sus saberes
previos, intereses, fortalezas, entorno cultural y social.

No se trata de integrar lo diferente, de incluir la diversidad
sin reconocer la diferencia, porque, sino continuamos con la
tendencia a homogeneizar.

Se trata de tener en cuenta todas las singularidades,
promover y hacer cumplir los derechos de las infancias, porque
en lo diverso esta la riqueza. Poder orientar y brindar mejores
opciones de enseflanza, para que se sientan parte e
involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

LA PEDAGOGIA DE LA ALTERIDAD

"Cada alumno toca su instrumento y no vale la pena ir contra
eso. Lo delicado es conocer bien a nuestros musicos y encontrar la
armonia. Una buena clase no es un regimiento marcando el paso,
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es una orquesta que trabaja la misma sinfonia” Daniel Pennac
(Mal de la escuela, 2009. P.115)

Skliar (2017) sostiene "No se trata solo de reconocer la
alteridad y adaptarla a una practica consagrada; se trataria, mas
bien, de sentir el peso del otro en nosotros, su vida como otra
vida diferente de otras, y no como un desvio o una simple
vulnerabilidad.”

Si hablamos de la pedagogia de la alteridad, estamos
pensando en reconocer a los/as alumnos/as como sujetos de
derecho, como seres diversos con singularidades, y de esta
forma podemos adaptar la accién pedagdégica al alumno/a. La
inclusién no niega lo diverso, por el contrario, es poder ofrecer
desde la ensefianza otras actividades, otras estrategias, otros
recursos, otras formas de ensefar, que contemplen la
diversidad aulica porque todos somos educables aprendiendo
de distintas maneras. El desarrollo de los sujetos esta definido
por una multiplicidad de factores, un entramado, los atributos
personales, el bagaje acumulado, las oportunidades de
actividades de participacidn, colaboracién, eleccién, interaccién,
poder atribuir significados personales a los aprendizajes, sus
experiencias... El desarrollo de los sujetos es impredecible e
incierto, no es el nifio/a en soledad. La educabilidad no es un
atributo del sujeto, no estd vinculada a un déficit, y la
inteligencia no significa ni garantiza éxito escolar, o viceversa.

Anijovich (2014) sostiene que "durante mucho tiempo la
educacion tradicional se ocupd de transmitir contenidos a los
alumnos que aprendian muchos conocimientos amontonados y
almacenados en sus memorias en forma precaria y carente de
sentido. La escuela estaba planteada a partir de una propuesta
de ensefianza Unica, con la idea de que todos los alumnos
debian aprender lo mismo".

Si tenemos distintos estilos de aprendizaje también
tenemos distintos estilos de ensefianza. Si cambia culturalmente
lo que se aprende, también deberia cambiar la forma en la que
se aprende, es decir si lo que ha de aprenderse evoluciona, la
forma en la que se aprende y se ensefla también deberia
evolucionar. Pero para lograr esto, y no continuar repitiendo la
historia, es importante la reflexién la cual va a permitir
deconstruir esas representaciones aprendidas, el imaginario
construido histéricamente.
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No se trata de incluir la diversidad sin hacer foco en el otro,
sino continuamos con un mandato homogeneizador, que
reconoce la diversidad, pero no la aborda en su singularidad.
Una pedagogia de la alteridad reconoce al otro/a con todas sus
diferencias, otorgandole un sentido, alojandolo, haciéndolo
parte en el proceso de ensefianza y aprendizaje, que es singular
y diferenciado porque todos/as los nifios/as y adolescentes son
sujetos de derecho.

Hoy entendemos la educabilidad como la delimitacion de
las condiciones, alcances y limites que posee potencialmente la
accion educativa sobre sujetos definidos en situaciones
definidas. Para esto necesitamos trabajar en el desarrollo de la
flexibilidad como concepto nodal del enfoque. Hacer cosas
juntos, encontrarse, y para ello es necesario pensar y disefiar
formas de trabajar en la escuela y en el aula con principios
organizadores y didacticos diferentes a los que han
estructurado el modelo tradicional homogeneizador.

El acto pedagégico como acto psiquico, orientado a formar,
cambiar, crear, colaborar, intercambiar, en una relaci6on
dialéctica entre el docente y el alumno.

Morin propone una ensefianza comprensiva de un
conocimiento multidimensional, promueve la integraciéon de
saberes y la interculturalidad, un aprendizaje que aborda los
problemas y se distancia de las verdades absolutas
comprendiendo la realidad desde la diversidad donde convivan
las dicotomias, respetando lo singular, lo grupal y lo colectivo. El
objeto de conocimiento desde esta perspectiva no se reduce, no
se fragmenta, no se descontextualiza, sino que se lo ve con sus
atravesamientos. El aprendizaje incorpora al sujeto
cognoscente, su emocionalidad, sus experiencias, el entorno
donde se produce el acto de conocer y el contexto donde
deviene aprendiz, porque el desarrollo de los sujetos no esta
dado de antemano y no puede reducirse a un déficit o a un
atributo individual, sino que esta definido por una multiplicidad
de factores que lo motorizan, es decir las posibilidades de
desarrollo estan definidas por las oportunidades de interaccion
fuera y dentro del ambito escolar.

En la actualidad conviven el paradigma de la simplicidad y
el paradigma de la complejidad, pero es necesario desterrar el
primero, es necesaria una sociedad mas justa e inclusiva que
respete lo diverso, porque en las diferencias esta la riqueza.
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Es necesario un compromiso real con una mentalidad de
cambio, porque las escuelas como instituciones sociales,
formadoras y portadoras de sentido, deben ser flexibles para
organizar las aulas. Eso nos exige la diversidad, la necesidad de
cambiar de acuerdo a las circunstancias y de no estar atado a
normas estrictas o dogmas. Posicionarse como agente de
prevencidn, deteccién y orientacién, acompanar las estrategias,
la planificacion de los espacios, de los tiempos, de los diversos
formatos de agrupamientos de alumnos/as, de los distintos
canales de comunicacion, las formas de evaluar, los recursos en
funcion de los objetivos y contenidos por aprender, teniendo en
cuenta la plasticidad de cada alumno/a, prestando atencion
pedagdgicamente a las diferencias... Estos son algunos de los
mas significativos recursos contra la discriminacién
institucionalizada en las escuelas y en la sociedad. Incluir sin
negar lo diverso, derribar barreras cambiando o promoviendo
cambios, cuando las circunstancias o necesidades de los
otros/as y del contexto lo requiera, contribuir a educar para la
diversidad.
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LA BIBLIOTECA ESCOLAR, UN PUENTE DE
RECURSOS EN DISTINTOS SOPORTES PARA
UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

VIVIANA CRIVELLI

La biblioteca escolar es un espacio fundamental dentro de
las instituciones educativas, pues ofrece a los alumnos la
posibilidad de acceder a una amplia variedad de recursos que
fomentan su aprendizaje y propicia el desarrollo integral de los
chicos. En la era digital en la que vivimos, se suma a los recursos
fisicos aquellos recursos en distintos soportes, entre ellos los
multimediales, constituyéndose en herramientas indispensables
para potenciar el proceso de ensenanza-aprendizaje. Ademas, la
biblioteca escolar convoca a todos los actores de la comunidad
educativa en su conjunto.

En esta publicacién, explicaremos el papel de la biblioteca
escolar como un puente que facilita el acceso de los alumnos a
los recursos y analizaremos la relevancia de las contribuciones
del Dr. Carlos Skliar en este campo.

La biblioteca escolar se constituye como un espacio fisico
donde los alumnos pueden encontrar no solo libros impresos,
sino también recursos multimediales, como computadoras,
tablets, e-books, audiolibros y bases de datos en linea. Estos
recursos son valiosas herramientas para enriquecer el proceso
educativo, ya que ofrecen diferentes formas de representacion
de la informacion, adaptandose asi a las necesidades y
preferencias de los estudiantes.

La incorporacién de recursos en linea en la biblioteca
escolar facilita el acceso a informacién actualizada y diversa,
promoviendo la investigacion, la creatividad y el pensamiento
critico. Ademas, estos recursos permiten una experiencia de
aprendizaje mas interactiva y participativa, ya que los alumnos
pueden experimentar con videos, animaciones, simulaciones y
juegos educativos, entre otros. También las redes sociales o
sitios web posibilitan a la biblioteca proyectarse mas alla de los
limites fisicos de la escuela.
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En este contexto, el Dr. Carlos Skliar se ha destacado como
un referente en el dmbito educativo y ha realizado valiosas
contribuciones en relaciéon con el acceso a los recursos en la
escuela.

Skliar afirma: .. que las escuelas son “lugares, tiempos y
formas de hacer que no debieran parecerse a ningtin otro lugar,
tiempo y forma” que pueda pensarse. Lugares, tiempos y formas,
en continuo movimiento y que, necesariamente, han de ser
publicos, miiltiples y colectivos. Estos son los atributos generales
de los sistemas educativos. Pero dichos atributos deben ser
tefiidos, es decir, llevan aparejados una serie de “condimentos”
relativos a las “formas de definir el porqué de lo educativo, de lo
formativo en esos lugares tiempos y formas”.

El autor ademas hace referencia al principio de igualdad, es
decir, generar las oportunidades para que superen las
dificultades y qué mejor que la biblioteca escolar para generar
el acceso de los materiales de estudio.

Skliar, es reconocido por su enfoque inclusivo y su defensa
de la diversidad en el &mbito educativo. Sus investigaciones han
enfatizado la importancia de garantizar que todos los alumnos,
sin importar sus capacidades o caracteristicas individuales,
puedan acceder a los recursos educativos de manera equitativa.
La UNESCO y la IFLA respaldan y promueven la importancia de
las bibliotecas escolares como espacios de aprendizaje, lectura e
informacidn, y trabajan juntas para fortalecer y mejorar estas
instituciones en todo el mundo, destacan, ademas, su objetivo
principal que es promover el papel de las bibliotecas y el libre
acceso a la informacion en la sociedad.

Skliar afirma: ...Para el pensador argentino, lo habitual es el
intento de “limar las desigualdades hasta llegar a la igualdad”,
pero “algunos pensamos que si la igualdad s6lo aparece como
promesa final nunca se alcanzara”. Y esta “condicion de igualdad
de entrada” ha de ser asegurada por los docentes. Se trataria de
que los educadores consigan que cualquiera tenga la sensacién
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de poder participar en igualdad de condiciones al interior de
ese tiempo, lugar y forma de hacer.

Los proyectos que lleven adelante los docentes dependen
de la comunidad educativa en su conjunto, de modo que dé
cuenta de su tejido social. Una vez que estemos ubicados en
tiempo y espacio en referencia a lo colectivo, debemos
centrarlos en lo individual, lo particular: que es lo que le gusta
al alumno, que le apasiona, cuales son sus necesidades y de este
modo crear un verdadero y significativo puente., segin el autor:
“Leemos juntos, pensamos, jugamos, paseamos juntos,
escribimos juntos, pero los aprendizajes son siempre
singulares”.

Para Carlos Skliar, el hecho de que la ensefianza se refiere a
lo singular e individual da cuenta de que cada persona tiene sus
propios tiempos, esto se ve evidenciado en la biblioteca escolar
cuando se le presenta a los chicos un recurso y cada uno
necesita de su propio tiempo para apropiarse de esa
herramienta ofrecida. Sera tarea de los docentes de qué modo
incluyen a cada alumno en el trabajo colectivo.

En las instituciones educativas la principal funcion del
bibliotecario escolar consiste en contribuir a lograr la misién y
los objetivos de la escuela, lo que incluye procesos de
evaluacién, y en cumplir la misiéon y los objetivos de la
biblioteca escolar.

En cooperacion con la direccion el bibliotecario tiene la
misiéon de planificar y de implementar el curriculum, es
necesario de tal modo articular con los distintos actores
creando puentes para ofrecer un buen servicio a sus usuarios.

El bibliotecario cuenta con el conocimiento y las
habilidades necesarios para proporcionar informacién y
solucionar problemas de informacion, ademas de ser experto en
el uso de todo tipo de fuentes, tanto en forma impresa como
electronica. Se debe abogar también por la inclusiéon de
tecnologias accesibles en la biblioteca escolar, que permitan
adaptar los recursos multimediales a las necesidades de los
alumnos con discapacidad, como aquellos con dificultades
visuales o auditivas. Asimismo, destaca la importancia de
disefiar estrategias pedagdgicas que promuevan el uso critico y
reflexivo de los recursos multimediales, para que los alumnos
aprendan a seleccionar, evaluar y utilizar la informacién de
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manera responsable y ética. Su conocimiento y habilidades
deben satisfacer las necesidades de una comunidad escolar.

Por otra parte, el bibliotecario escolar debe organizar
actividades de lectura y difundir sus servicios por distintos
medios, tal es el caso del blog de la biblioteca.

El apoyo de la direccion de la escuela es esencial si se
pretende que la biblioteca se haga cargo de actividades
interdisciplinarias. El bibliotecario debe mantener informado al
equipo de conduccién de forma directa. Es muy importante que
se acepte al bibliotecario como un miembro al mismo nivel que
el resto de la plantilla profesional y que se le permita participar
en el trabajo conjunto y de todas las reuniones de ciclo.

En este contexto se podria asegurar que la biblioteca puede
ser un espacio donde se lleven adelante las ideas vertidas por
Skliar, donde las ensefianzas sean singulares, diferentes, donde
se pueda pensar la escuela para cada alumno y donde el disfrute
y el tiempo libre forme parte de ella, cuyo objetivo sea
preservar la infancia. El bibliotecario debe conseguir, crear un
entorno para el disfrute y el aprendizaje que sea atractivo,
acogedor y accesible para todos sin reparo ni prejuicio.

Si pensamos en la frase de Carlos Skliar "La escuela es un
lugar de comunidad, no solo de educaciéon individual”
observamos que el autor destaca la importancia de la
comunidad en el contexto educativo, aqui la biblioteca puede
conformarse como el centro de las distintas actividades
pedagdgicas en la escuela articulando con los distintos grados o
niveles y también ser el nexo con la comunidad educativa a
través de actividades culturales o experiencias directas
articulando su trabajo con distintas organizaciones barriales y
ofrecer sus servicios a la comunidad educativa en su conjunto.

Si bien la escuela se piensa en las individualidades de los
alumnos, también se debe pensar en construir una comunidad
solida. Ademas, no solo debe enfocarse en el desarrollo
académico de los alumnos, sino que se debe fomentar un
ambiente de trabajo en el que los alumnos se sientan parte de
un grupo, una comunidad de aprendizaje.

En la biblioteca escolar, se promueve la interaccion y el
aprendizaje colaborativo entre los estudiantes. Se valora la
diversidad de experiencias, habilidades y perspectivas, y se
fomenta la empatia, el respeto y la solidaridad entre los
miembros de la comunidad educativa.
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Ademas, el enfoque en la comunidad implica la
participacién activa de padres, docentes y otros actores
involucrados en la educacion. Se reconoce que la educacién es
un esfuerzo conjunto y que el apoyo de la comunidad en general
es fundamental para el éxito de los estudiantes.

Se puede inferir que Skliar considera que la escuela no solo
cumple la funciéon de brindar educaciéon individual a los
estudiantes, sino que también es un espacio donde se fomenta
la comunidad y la interaccién entre los miembros de la misma.
Esto implica que la escuela no solo se limita a transmitir
conocimientos, sino que también tiene un papel importante en
la formaciéon de relaciones sociales y en el desarrollo de
habilidades sociales de los estudiantes.

La biblioteca escolar contribuye al desarrollo de
habilidades sociales en los estudiantes. Es un espacio donde
interactian y colaboran en actividades de lectura e
investigaciéon, fomentando la comunicacién entre pares, el
intercambio de ideas y el trabajo en equipo. Ademas, mejora las
habilidades de comunicacién oral y escrita, promueve la
empatia y la inclusién al exponerlos a diferentes culturas y
perspectivas, estimula el trabajo en equipo a través de
proyectos conjuntos, fomenta la responsabilidad y el respeto
hacia los recursos compartidos, y crea oportunidades de
liderazgo. Estas habilidades son esenciales para el éxito en la
vida académica y personal de los estudiantes.

La biblioteca escolar desempefia un papel fundamental
como puente para que los alumnos accedan a los recursos, estos
recursos ofrecen nuevas formas de representacion de la
informaciéon, promoviendo la participacion activa de los
estudiantes y enriqueciendo su experiencia de aprendizaje.

La incorporacién de tecnologias accesibles en la biblioteca,
tal como propone el Dr. Carlos Skliar, contribuye a garantizar la
equidad y la inclusion educativa, permitiendo que todos los
alumnos puedan beneficiarse de estas herramientas.

A modo de conclusién: el Dr. Carlos Skliar sostiene que la
escuela debe ir mas all4 de la educacién individual y convertirse
en un lugar de comunidad. Esto implica enfocarse en la
construcciéon de relaciones, el aprendizaje colaborativo y la
participacién activa de todos los miembros de la comunidad
educativa.
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En este contexto, la biblioteca escolar no solo se limita a ser
un repositorio de libros, sino que se ha convertido en un espacio
dindmico y multimedia que estimula el acceso a la informacion
de manera variada y motivadora. Es un entorno propicio para
fortalecer habilidades sociales fundamentales de nuestros
alumnos.

En referencia al acceso a la informacion, la biblioteca actual
debe proporcionar, formaciéon y orientacion en materiales
digitales en linea y fisicos, siendo a veces centros de
capacitacién tecnolégica, aumentando la capacidad de
informacidn para sus usuarios, generando nuevos servicios

En la web podemos encontrar variedad y cantidad de
informacién, ya sea investigaciones o publicaciones digitales,
por ello desarrollar habilidades para la busqueda de una
manera fiable. Para ello debemos conocer las fuentes, las
necesidades de informacién y cudles son los sistemas de
recuperacion.

Todos estos trabajos del bibliotecario de hoy en dia se
suman al rol que tradicionalmente realizaba con los formatos
fisicos. Mantenerse actualizado e informado, conociendo los
modernos sistemas de gestion de informacion, recopilacion y
organizacién. Los profesionales de la informacién son muy
valiosos en la transmisién del conocimiento, los bibliotecarios y
las bibliotecas.

La lectura digital requiere nuevas competencias, pensemos
que necesitamos competencias bdasicas en cuanto a la
tecnologia, ya que la lectura se realiza en soportes tecnoldgicos,
en nuevos dispositivos de lectura y usuarios preparados para
utilizarlos.

Los bibliotecarios pueden intervenir a partir de la
formacion de usuarios, ya sea en forma general o particular en
estos soportes de lectura, en una tarea alfabetizadora. Por ello
es fundamental la tarea alfabetizadora, mediante la
organizacion de actividades demostrativas del uso de
dispositivos, aplicaciones y eficiencia en la busqueda de
informacién. Nuevos soportes en la socializacion de la lectura.
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SOBRE ETICA, Y ENSENAR LA VIRTUD: LA
POSICION DEL QUE SABE... QUE NO SABE

ANDREA DEL CARMEN FERNANDEZ

Lo universal, aquella bella e ideal aspiracién humana a
hacer conjunto, el para todos tantas veces invocado, idea, tal vez
impuesta por la légica aristotélica en su pretension de sortear,
ingenuamente la singularidad. Seguimos enfrentando sus
consecuencias, esta vez en contexto de escuela.

Si afirmamos con el Dr. Carlos Skliar que “La escuela es un
lugar de comunidad, no solo de educacién individual”, nos
tenemos que enfrentar, necesariamente, a la pregunta respecto
del encuentro entre la singularidad multiplicada, y también en
la administracién politica de cada goce en la comunidad.

La diversidad es un concepto que se aplica a todos los seres,
de todos los reinos, y como concepto no permite ninguna
comprension, afirma Skliar (2016), cuando de reconciliar
“historias muy sufridas” se trata. Diversidad suena muy ligero,
util para nombrar una parte del mundo: una palabra que
nombra a todos. ;Hay un todos?

Con la légica aristotélica, la singularidad pertenece a la
teoria del juicio, y los juicios se distribuyen en los tres registros,
a saber: lo singular, lo particular y lo universal.

Un concepto, es un artificio mental que tiene la
particularidad de representar a una extension y por esto mismo
es que se constituye como concepto. La diferencia sustancial
ocurre cuando se trata del concepto en singular, dado que es un
conjunto que no posee extension, y entonces, su extension, si se
quiere, es un uno solo.

Lacan (1880) aporta un nombre a esto singular que no
tiene mas extensiéon que el sujeto mismo: sintoma, cuya
particularidad es, por esto mismo, que describe aquello que le
pasa a un solo sujeto, e inaugura asi la politica del sintoma,
como aquella idea que le va a permitir sostener la légica de la
singularidad, y al mismo tiempo le impide hacer conjunto a
partir del sintoma mismo. ;Cémo hacemos existir la
singularidad en la multiplicidad?
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J.A. Miller (2011), en su propio intento de hacer consistir
esta particular dispersion, explica lo singular como lo
incomparable, donde hay, existe, uno y solo uno como si se
tratara de un paradigma. Lo incomparable, dice Miller, se
comprende con definiciones, principios o estructuras, dado que
la virtud de lo singular es precisamente no parecerse a nada.

El didlogo "Mendn" es una obra filoséfica escrita por Platon,
donde Sécrates y Meno6n dialogan sobre el conocimiento y la
virtud. La discusiéon es respecto de la pregunta: ;Puede el
conocimiento ser ensefiado o si es algo innato en las personas?
El didlogo también aborda cuestiones relacionadas con la
naturaleza de la virtud. Impacta poder dar cuenta de que la
pregunta sobre cémo se ensefla acompafia a la humanidad
desde la Grecia del siglo IV a.C.

Sécrates guia a Menon a través de una serie de preguntas,
con las que persigue alcanzar un saber, una conclusién nueva.
Platén hace decir a Sécrates que la virtud no puede ser
enseflada directamente, pero, entonces, podria ser despertada y
recordada a través del proceso de interrogaciéon y reflexion
filoséfica. Platon sostiene que el conocimiento y la virtud son
recordados por el alma, ya que el alma ha tenido experiencias
previas en un estado anterior, entonces la virtud implica
recordar y reconectar con las verdades eternas y las ideas
universales. Platén sostiene que la adquisicion de la virtud
requiere un proceso educativo adecuado, y moral, que habilita
los habitos virtuosos en las personas.

La contemplacién de las Ideas se relaciona para Platén con
la virtud, ya que estd estrechamente relacionada con la
contemplaciéon de las Ideas eternas y perfectas. La busqueda
filosofica y la reflexion profunda sobre los conceptos morales y
las verdades universales son consideradas caminos hacia la
virtud.

Sin la pretensién de agotar la teoria de la ética, si se
recortan algunas ideas que nutren este concepto. La ética
aristotélica o ética de la virtud de Aristoteles, indica que la ética
no se centra en las reglas y deberes morales como si lo hace en
el desarrollo de virtudes y habitos que condujeran a una vida
buena y virtuosa.

Para este autor, la finalidad de la vida humana es la
felicidad, en tanto vida plena y significativa donde se desarrolle
cierto potencial y excelencia como ser humano. Es la virtud el
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camino, en tanto disposiciones habituales del caracter que
permiten actuar de manera ética. Las virtudes se encontraban
en un punto medio entre los extremos de los vicios, y debian ser
practicadas y desarrolladas a través del habito y la educacidn.

El desarrollo de las virtudes y la excelencia moral no podian
lograrse Unicamente a través de la teoria o el conocimiento
intelectual, sino a través de la practica constante y el cultivo de
habitos. La ética no era solo una cuestién individual, sino
también social, ya que el desarrollo de virtudes se da con otros,
y se vuelven disposiciones habituales del caracter que equilibra
los distintos vicios. Destacaba la importancia de la amistad, la
justicia y la participacién en la vida politica como componentes
esenciales de una vida virtuosa.

Para Platén la virtud era el camino hacia una vida buena y
conocer las Ideas es fundamental para la comprension de la
moralidad. Argumentaba que el gobernante ideal debia ser un
filésofo-rey con conocimiento de las Ideas y que la justicia era la
armonia y el equilibrio de las partes de la sociedad y del
individuo.

Kant propuso una ética deontoldgica basada en el deber y la
razon practica. Para él la moralidad se basa en el cumplimiento
de deberes universales y en la intencién pura detras de cada
accion, mas que en las consecuencias. Su enfoque ético se basa
en el respeto por la dignidad humana y en la idea de que los
seres racionales tienen autonomia moral.

El utilitarismo (con Mill, entre otros), por su parte, centra
su ética en maximizar la felicidad general y minimizar el
sufrimiento. Para esta postura filoséfica, la moralidad consiste
en buscar la mayor cantidad de felicidad para el mayor nimero
de personas, por lo tanto, las acciones se evalian dependiendo
de los efectos considerados en su capacidad de dar felicidad y
placer, o, negativamente, el dolor que provocan.

Por su parte, Nietzsche cuestion6 los fundamentos
tradicionales de la ética y criticé conceptos como el bien y el
mal. Buscaba la afirmacién de la voluntad de poder individual y
la excelencia personal. Sostenia que la moral tradicional
reprimia la individualidad y la creatividad. Los conceptos de
bien y mal expresan la moral de los débiles y es un modo de
opresion que limitaba el potencial humano. Creyé necesario que
se reevaluaran los conceptos morales y crearan valores que
promuevan la vida, la creatividad y la afirmacién de uno mismo.
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La "voluntad de poder” era el motor fundamental detras de
la vida y la actividad humana, no como dominacién sobre los
demads, sino a una expresion de la vitalidad y el deseo de
afirmarse en el mundo. Creia que la moral tradicional la inhibe.
Introdujo el concepto del "superhombre” o "Ubermensch" para
representar un ideal humano que consigue trascender las
limitaciones impuestas por la moralidad tradicional, y afirmarse
en plenitud de si mismo. Es aquel que se atreve a ir mas alla de
los valores y creencias establecidos, y que crea sus propios
valores basados en su individualidad y vitalidad.

Spinoza, filésofo holandés del siglo XVIII también tiene
grandes aportes sobre la teoria de la ética, pero dado que este
autor provoca interpretaciones diversas, seguimos en su lectura
a Gilles Deleuze y Diego Tetian.

En su obra "Spinoza: Filosofia Practica”, Deleuze (2006)
explora las ideas que llevan a este filésofo a su concepcion de la
ética, basado en la idea de que la liberacién y la felicidad se
encuentran en la capacidad de actuar y pensar en armonia con
nuestra propia naturaleza y con las leyes de la naturaleza en
general. El concepto de conatus en Spinoza, evoca a la fuerza de
cada ser para perseverar en su existencia y la ética implica
aumentar nuestra capacidad de actuar y afectar positivamente
el mundo que nos rodea, siguiendo los dictados de nuestra
naturaleza esencial. Deleuze defiende el argumento de que la
ética de Spinoza se centra en la alegria, entendida como un
aumento en la potencia de actuar y en la capacidad de generar
efectos positivos. Para él la ética spinoziana es un proyecto de
liberacién que busca liberar a los individuos de las pasiones
tristes y aumentar su capacidad de actuar y experimentar
alegria.

Tetian (2019) afirma que Spinoza pretende una
transformacion filoséfica radical de la vision moral, hasta
entonces fundada en una metafisica de las causas finales.
Propone la ontologia de la sustancia y da su nueva teoria de la
libertad divina, como fundamento de una nueva manera de
entender y practicar la libertad humana: una experiencia ética y
politica. Habla de sustancia tnica, la demuestra légicamente y
rompe asi con la tradicién aristotélica y cartesiana que postula
su multiplicidad.

Esta sustancia debera existir necesariamente en virtud de
su naturaleza, y su esencia, por necesidad infinita. No puede ser
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producida exteriormente, es causa de si misma: existir
necesariamente en virtud de su esencia. Llama natura naturans
a Dios o la sustancia o la naturaleza, son causa y efecto. De la
naturaleza divina deberan las demas con las que comparte
esencia, no por voluntad, sino por potencia infinita. La
causalidad divina no es trascendente sino inmanente que
sustituye la idea de “creaciéon continua” por la de produccion
permanente. Desmantela alli la oposicion entre libertad y
necesidad para afirmar que libre es todo aquello que existe y
obra por necesidad de su naturaleza y no coaccionado por
ninguna causa externa ni interna.

Dios es causa libre, de accidn necesaria, plena
manifestacién de una potencia infinita de producir infinitas
cosas en infinitos modos. Spinoza sostiene que “quien afirma
que Dios pudo omitir la creacién del mundo, confirma, aunque
con distintas palabras, que fue hecho por azar, ya que surgid de
una voluntad que pudo no existir’. Los seres humanos no son
causa de sf mismos y su existencia no se halla contenida en su
esencia; son y hacen lo que pueden segin una potencia sin fin
que da ser de sustancia divina como su efecto. La vida y las
acciones humanas se explican por una hetero-determinacién en
la compleja trama trans-individual donde tienen inscripciéon y
por la que se constituyen, por la suma de sus relaciones. Ese
poder es un poder violento, que en la historia de la cultura fue
expresado con la metafora del mar en tanto mundo imprevisible
y fluctuante de fuerzas que, desencadenadas.

La libertad no esta dada de antemano, sino que se parte de
un sometimiento, la adversidad y al infortunio que las
existencias deberdn revertir para apropiarse de una libertad
cuya irrupcion presupone lo comun, la composicién, la
comunidad. Es decir, el spinozismo no se plantea tanto como
una filosofia de la libertad, sino mas bien como una filosofia de
la liberacién, consistente en la produccién de un conjunto
material de condiciones necesarias para que los cuerpos y las
inteligencias se vuelvan activos y desarrollen su impredecible
potencia de obrar y de pensar. Una fisica de la impotencia,
donde consta un registro de la adversidad necesariamente
presupuesto por el realismo emancipatorio que constituye la
mas intima promesa del spinozismo -explicitada en Etica V
como De libertate humana.

Este pensador hace una filosofia de la liberacién, liberacién
que ocurre como efecto, resultado de haber podido recorrer un
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camino: la libertad se alcanza. Se trata de la libertad del
pensamiento que vale como felicidad o salvacion frente al
estado natural de la servidumbre, inherente a la finitud. De la
potencia también depende moderar o reprimir afectos, que
pueden someterlo, obligdndolo a elegir algo que lo perjudique.

Lo social es la condicién, medio necesario, ya que es con
otro que existe una causa que motiva la virtud. Lo social
también da a luz sujetos como aquellos de los que Spinoza
sostuvo: deben liberarse; coherente con lo que dice Nietzsche,
podria también pensarse como la liberacién de su voluntad para
poder. Lo podemos situar en Platon y Aristételes también como
cierto camino a seguir para librarse de algo dado.

Spinoza (Deleuze, 2013) ubica tres dimensiones de la
accién, nos interesa la dltima que es la determinaciéon de la
accion, si se trata de las pasiones o la razén. La liberacion va del
lado del vaciamiento de las pasiones a favor de la razon.

No es posible ensefar sin lo social. Pero ;Cémo
ensefiamos? Spinoza hace una filosofia de la liberacién, que
lleva a la libertad del pensamiento, que es posiblemente el lugar
al que un docente quiere llevar a un alumno, siempre que pueda
no ser causa como persona, sino causa de la diferencia absoluta.

Skliar (2016) se refiere a los derechos: solo un
ordenamiento ético puede alcanzar la Justicia. Si queremos
afirmar que el espacio de la escuela es un espacio de sujetos de
derechos, tendremos que entender que cada sujeto es Unico y
que la letra muerta de una ley no puede representar ninguna
Justicia real en lo singular.

Las “historias muy sufridas” (Skilar, 2016) existen en las
singularidades en tanto efectos, pero para hacer existir un
derecho hay que poder escuchar ahi, en la escuela a un sujeto
que no solo sufre, y la Justicia tiene que realizarse en las
coordenadas particulares, necesariamente.

Hay un concepto muy interesante que propone Skliar
(2016), a saber: el pensamiento némade, asi llamado porque no
se apresa, estd en construcciéon permanente. Y eso pone al
docente en un lugar diferente, ya que es un saber que no se
tiene, entonces, no se da. Sino que se construye con otros, y a
partir de un vinculo, un lazo que conecta a dos singularidades.

Esta idea arma una escena en la que todos, cada uno desde
su singularidad, construye y vuelve a construir ideas con otros,
69



entre otros. En este escenario no hay lugar para el que ocupe la
posicion del que sabe, sino del que provoca, causa el deseo de
saber.

La inclusién es consecuencia de un encuentro contingente,
donde docentes deciden ir al encuentro de los otros, como
radicalmente distintos. Los docentes saben que no saben, y no
comprender, ya que esto equivale a dejar de escuchar a favor de
la confirmacién de lo que se cree saber. Por eso conviene
promover la reflexién y estudio exhaustivo, comprometido,
dispensado de moralismos y fijeza que permita construir y
soportar la idea de lo radicalmente diferente en el otro.

El reconocimiento debe ser respecto de la singularidad de
cada uno, reconocer, para poder soportar, sin ideas previas ni
ideales que den lugar a la identificacién. Este reconocimiento de
la singularidad es un trabajo de cada uno, un poco en soledad
porque siempre se trata de un Uno solo, pero el hecho de
transitarlo con otros debe dar las garantias necesarias para
soportarlo y orientase a la liberacién.

Es necesario entender que hay en el aprendizaje una parte
del camino que se hace necesariamente solo, que la diversion -
felicidad- no es, necesariamente, aquello a obtener, pero se
soporta porque se esta entre otros. Ensefiar también conlleva
tiempos de soledad, pero también nos debe convocar a la
reflexién, y la responsabilidad respecto de las elecciones
personales. Para ser causa de una enseflanza significativa hay
que poder estar algo liberado.

La transformaciéon social, siguiendo la propuesta del Dr.
Skliar consiste en permitirle a los alumnos resonar. Los
docentes no tienen que saber, tienen que prestarse a ser un
espacio de confianza, vaciado de contenidos, pero dispuesto a
colocar el deseo de aprender de sus alumnos en el centro de la
escena, a cada uno. Nada es mas revolucionario que tomar al pie
de la letra las palabras de los destinatarios de la ensefnanza.

Me pregunto si comprender una totalidad puede servir para
acompafiar de manera virtuosa a un sujeto singular que se
presenta con sus palabras, con sentidos propios, un dialecto
particular, sus gestos, sus historias, etc, o sera que, como
gobernar y psicoanalizar, enseriar, también es una profesion
imposible (Freud, 1937, p.249) en la cual es mejor vaciarse para
poder dejar las palabras del aprendiz resonar, que pretender
completar al otro en lo que se cree que le falta.
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Ensefiar, también es una consecuencia inesperada en un
encuentro contingente con el otro, y la totalidad solo es un bello
suefio, la razén que demuestra con claridad su fracaso. Por eso
la inclusion es posible cuando se escucha a un sujeto, solo,
sabiendo que la liberacion es resultado de un camino.

Ensefiar es atreverse a ser un camino, para otro
radicalmente distinto, a la virtud, un medio para el otro, un
objeto a descartar, atreverse a ser ahi, presente, lo que el otro
necesita que se sea como una caja de resonancia.

Ensefiar es, por su objetivo, ser uno entre otros teniendo
por objetivo provocar un encuentro virtuoso con el deseo de
saber.
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JUEGO Y CREATIVIDAD: ;UN BINOMIO
POSIBLE EN LAS AULAS?

YAMILA DANISA AMORIN

“El juego es simplemente una cuestion de contexto. No es lo
que hacemos sino cémo lo hacemos. El juego no puede definirse,
porque en el juego todas las definiciones resbalan, bailan, se
combinan, se hacen pedazosy se recombinan”.

Stephen Nachmanovitch

En las aulas de nivel primario, de un tiempo a esta parte, se
ha incrementado la incorporacion de juegos. Pero ;realmente
jugar en la escuela significa respetar la importancia de la
actividad lddica en la infancia? ;Cémo convive la légica
utilitarista de la tradicidn escolar con la naturaleza in-util del
juego?

Desde hace mucho tiempo el juego sido abordado como
objeto de estudio por diversas disciplinas. La primera obra
relevante al respecto fue publicada en 1938 por el historiador
holandés Johan Huizinga y se titula “Homo Ludens”. En ella, el
autor define el juego esbozando sus caracteristicas esenciales,
analizando la presencia del mismo en el desarrollo de las
distintas actividades y destacando la importancia del vinculo
establecido entre cultura y juego. Caracteriza al juego como una
actividad libre y voluntaria, que pertenece a la esfera de lo
imaginario, que se lleva a cabo dentro de ciertos limites fijos de
tiempo y lugar, segtn reglas arbitrariamente aceptadas, que es
completamente imperiosa y provista de un fin en si misma, que
esta acompafiada de sentimientos de tension, alegria y de una
conciencia de ser distinto, de otra manera que difiera de lo
cotidiano. De esta definicion emergen claramente cuatro
elementos indispensables para determinar cualquier tipo de
conducta relacionada al juego y fundamentales para su puesta
en marcha: libertad, espontaneidad, placer y satisfaccion.

Asimismo, numerosos autores han analizado las funciones
del juego en el desarrollo de la subjetividad y en la socializacidn.

Estas pueden sintetizarse en algunos grandes ejes (Incarbone,
1998):
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El juego...
Permite representar una lucha o un conflicto.

Da un espacio para la creacién, la exploraciéon y el
descubrimiento.

Promueve y facilita los vinculos humanos.
Favorece la regulacion de tensiones y relajaciones.

Es un vehiculo excelente para el ejercicio de la
estructuracion del lenguaje y del pensamiento.

Favorece la conexién del individuo con otras situaciones ya
vividas.

Da via libre a la construcciéon de un espacio intermedio
entre la realidad y el placer.

Posibilita distintos tipos de aprendizaje.
Permite reducir el impacto de los fracasos y los errores.

El juego es un importante elemento natural del desarrollo
humano que sirve para vivir en equilibrio psico-fisico-social;
cumple una funcién socializadora y sirve para adquirir
conocimientos, para relacionarse con el entorno, para adquirir y
mantener la autoestima, y para desarrollar la imaginacidén, que
conduce a la creatividad, y el desarrollo de las capacidades
motrices. Por su valor didactico, socializador, formativo y
recreativo es que el juego debe ser considerado como un
recurso de suma importancia dentro de las escuelas.

“El juego, como lugar posible, es el hermano gemelo de la
creatividad”
Rodriguez y Ketchum

Nacemos creativos y “juguetones”; pero la vida, las
circunstancias y las normas nos van imponiendo
paulatinamente una forma de actuar “normal” que va
bloqueando poco a poco el espiritu lddico. A medida que el
proceso de socializacion avanza, el juego espontdneo y
exploratorio del nifio, que era imprescindible para descubrirse a
si mismo y a los demas, va cediendo terreno al juego reglado y a
los juegos especificos, que limitan la capacidad ludica.

Todas las personas poseemos el potencial para ser
creativos, porque hemos nacido con esa cualidad. Cuando
jugamos nos sentimos libres y esa libertad habilita licencias
para con nosotros mismos, para con los demds y para

situaciones imprevistas. Crecemos y poco a poco vamos
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condicionando la capacidad ludica, cerrando barreras hasta el
bloqueo de la sensibilidad, la risa, el disfrute natural y evasivo.
Afortunadamente, existen muchas posibilidades para
desbloquear esta capacidad. Somos capaces de hacer las cosas
de modo diferente, pensar diferente y sentir diferente; aunque
para la mayor parte de los adultos atreverse a cambiar, a
transformar las cosas, a verlas desde otro punto de vista se
torna todo un desafio.

“... El nifio debe tener todas las posibilidades de entregarse a
los juegos y a las actividades recreativas, que deben ser
orientadas para sus fines por la educacion; la sociedad y los
poderes piiblicos deben esforzarse para favorecer el gozo de este
derecho...”.

Declaraciéon de los Derechos del Nifo, Principio 79
(Asamblea General de la 0.N.U,, afio 1959)

;Qué pasa con el juego y la creatividad cuando consiguen
un lugar en la escuela? En un afidn por acercar el proceso de
ensefianza y de aprendizaje escolar a los intereses del nifio, el
juego ha ingresado a las escuelas, corriendo con diversa suerte.
La generalidad indica que, en el ambito educativo, el juego
tiende a transformarse en una tarea formal, lo que significa el
fin de la diversion y del sentido mismo de esa actividad infantil.

La escuela, marcadamente utilitarista, producto de la
modernidad occidental y portadora de sus valores, ha ido
incorporando el juego a sus actividades cotidianas; pero la
caracteristica fundamental del juego es la inutilidad, de ahi que
este binomio tenga tantos problemas. Una cosa es el “juego
como aprendizaje para”, otra es el “juego como dinamizador de
grupo” y otra muy diferente es “el juego como juego”.

Si se utiliza el juego en el ambito educativo, se le buscan
aplicaciones. Y resulta inconcebible que no las tenga: Para qué
sirve, donde y como se puede aplicar, con qué contenidos se
puede relacionar, qué contenidos actitudinales desarrolla. El
juego puede aplicarse para aprender, para aprender a
comunicarnos, para aprender lenguaje o matematicas; pueden
ser juegos matematicos, juegos dramaticos, juegos linglisticos.
Son juegos, pero no El juego, el que permite el desarrollo de la
creatividad.

Es clave encontrar la forma de articular el juego y la
escuela, de modo tal que se establezca una relaciéon dialéctica
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entre el deseo del nifio por expresarse, por jugar, por crear, por
descubrir, y la necesidad gestada desde ahi, transformada en
interés por adquirir las herramientas y recursos que den forma
al mundo que desea seguir conociendo; todo esto sin olvidar
que el motor de este deseo debe ser el placer, de lo contrario no
habria relacién genuina entre ambos términos del binomio.

Los juegos, si estan bien orientados deberian llevar al
verdadero juego. Pero si s6lo estdn dirigidos, no superan la
instancia de “juegos” y no producen el desarrollo de la
capacidad lddica, sino que la cercenan. El docente que sea un
buen guia sera capaz de ir haciendo buenas orientaciones con
juegos para llegar al verdadero juego, al juego creativo.

Como se ha sefialado, la creatividad es incompatible con las
cuantificaciones y con los premios y los castigos, sistemas de
regulacion de conductas bastante arraigados en las escuelas.
Esto bloquea el juego libre (a nivel motor, afectivo y de
conciencia) y bloquea la creatividad. Lo mismo ocurre cuando el
adulto intenta juzgar, evaluar o comparar las expresiones
creativas de los nifios.

Algunas corrientes tedricas cuestionan incluso la utilizacion
del juego como instrumento para la transmisién de
conocimiento. Argumentan que se desvirtda la esencia del juego
al poner un objetivo puntual intencionado y al establecerlo en
relacién con un fin y contenido determinado. Si el juego debe
ser espontaneo, por iniciativa de quienes juegan, regido por sus
propias normas y relacionado con aspectos emocionales y
sociales, ;existe una forma coherente y respetuosa, tanto del
juego como de la educaciéon, de compatibilizar ambas
actividades?

Si, somos muchos los que creemos que existe y la clave esta
en la forma en que se disefian los juegos que se piensan como
instrumentos didacticos. No necesariamente los “juegos para”
perjudican la capacidad de juego del nifio ni empobrecen el
juego espontdneo. Si usamos el juego para enseflar no estamos
“traicionando” al juego puro.

La escuela, el juego como recurso didactico y el juego como
actividad espontdnea son absolutamente compatibles,
existiendo tiempos y espacios diferentes para cada uno de ellos.
Proponer el juego como recurso didactico implica caracterizarlo
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, se trata de
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reconocer el juego como modalidad de clase; aunque algunos
obstaculos conspiran contra esta compatibilidad:

La formacion docente no ha brindado histéricamente, y
brinda, pero de forma escasa en la actualidad, elementos
tedricos y sobre todo practicos para utilizar el juego con y sin
intencionalidad. Asf, la entrada del juego en la escuela se limita,
a lo sumo, a la ensefianza de algiin contenido. Es bueno que el
chico aprenda jugando, pero también que tenga un espacio para
jugar por jugar.

El juego en la escuela genera una sensacién de culpa por
parte de los docentes quienes temen estar perdiendo el tiempo.

El desconocimiento de la importancia del juego en el
desarrollo del nifio, que integra los aspectos psiquico, cognitivo
y social, mientras que favorece la significatividad de los
aprendizajes.

El nifio aprende jugando y juega cada vez que tiene la
posibilidad de hacerlo. Cuando el nifio juega lo hace con
seriedad, intensidad y compromiso. Jugando el nifio integra
toda su persona y aprende a relacionarse con los otros a
reconocer lo que él tiene de diferente. A través del juego los
nifios son protagonistas, no espectadores pasivos. Se afirma y
reafirma que el juego es el medio ideal y natural de aprendizaje
para la vida, pero en las escuelas rara vez esto se valora de
verdad y se aprovecha. Sin propuestas ludicas, la educacién se
empobrece al anular la posibilidad de verse enriquecida por una
actividad natural que ensefa a vivir. Este fendémeno se
manifiesta claramente como un corte con el paso de los nifios
del nivel inicial al primario. Un mandato social grita
silenciosamente: “al jardin se va a jugar y a la escuela se va a
estudiar”. El recreo es, en la escuela primaria, ese espacio donde
se puede jugar, para descansar del “no juego”, de lo serio e
importante, del estudio y el trabajo.

;Qué es lo que pasa en las horas de clase que hace que los
alumnos esperen ansiosos el timbre del recreo? ;Por qué
cuando suena el esperado timbre salen corriendo y muchas
veces gritando en busca del patio? Una respuesta podria estar
relacionada con lo expuesto mas arriba. Es probable que, si en
las aulas se trabajara de forma diferente, los recreos también
cambiarian y tal vez hasta no serian necesarios asi tal cual los
conocemos.
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El docente debe reconocer los atributos propios del juego y
utilizarlos en su diario accionar, sin olvidar que la esencia del
juego no debe buscarse en sus resultados objetivos, sino en su
expresion como conducta humana.

Las estrategias ludicas que puede emplear el docente
engloban acciones, actitudes, decisiones y propuestas que se
pueden ver reflejadas en juegos, canciones, humor, alegria,
expresion, reflexion, analisis, movimiento, etc. Lo importante es
la postura desde la cual se encaran esas propuestas, el caracter
lddico o no de la actividad. Cuando mas oportunidades haya
tenido un nifio de ser creativo en el juego, mayores
posibilidades tendran de disfrutar de las propias conquistas,
entendidas éstas como resultado de su participacion en el
proceso de busqueda y encuentro de resolucién a los
problemas, incognitas y desafios que se le presentan.

El juego no prepara para ningun oficio definido, pero
introduce a los nifios de una manera general en la vida,
incrementando toda capacidad de sortear obstaculos y hacer
frente a las dificultades. Una persona que deja de jugar, de
moverse libre y creativamente, estd perdiendo la posibilidad de
enfrentar nuevos retos y vivenciar situaciones que le van a
permitir desarrollar una actitud abierta para afrontar nuevas
experiencias y conocimientos en su vida. En estos tiempos tan
cambiantes, en los cuales formamos personas para profesiones
que en muchos de los casos aun no existen, mas que nunca los
docentes debemos abrir la puerta para dejar entrar el juego y lo
ludico a nuestras aulas.
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LA ENSENANZA DE LA LECTURA Y

ESCRITURA
EL QUEHACER DEL DIA A DIA

MARIA SILVIA CRIVELLI

La funcién de la Escuela Primaria es lograr la adquisicién
de las habilidades basicas: leer y escribir. Y esa funcion, debe
realizarse en las aulas con sujetos sociales diversos: distintos
niveles intelectuales, madurativos y de conocimientos y ademas
procedentes de diferentes ambientes socioculturales. Esta es
una de las caracteristicas principales de la escuela de hoy: la
pluralidad cultural de los nifios y nifias que alberga.

Aceptar esta diversidad, nos lleva a reflexionar sobre
cuestiones relativas a la apropiacién de la lectura y la escritura:
(Es posible ensefiar a sujetos tan diversos con un solo método?
(Existe hoy un método certero para alfabetizar? ;El método
depende de los cambios culturales, politicos y sociales? ;Se
aprende “mejor” a leer y a escribir en la actualidad qué en el
siglo anterior? El triunfo o el fracaso de la apropiaciéon de la
lectoescritura ;depende del método que adoptemos o del
entorno social en el cual estd inmerso el nifio o la nifia?

Para comenzar, es necesario delinear el término
alfabetizaciéon “(...) un continuo proceso que se inicia en la
primera infancia, en el hogar, se perfecciona en el sistema formal
hasta llegar a la alfabetizacion avanzada y contintia durante
toda la vida” (Braslavsky, 2004, p.90). Esta definiciéon responde
a un enfoque comunicacional para la didactica de la lengua, a
una teoria de aprendizaje distinta de las anteriores: teoria del
aprendizaje asociacionista y conductista. Estos enfoques o
modelos pedagdgicos, siguen vigentes en distintas situaciones
de la escuela. Muchos docentes se horrorizan cuando escuchan
la palabra “conductista”. Sin embargo, este enfoque pedagogico
fue con el que muchos de los docentes aprendieron a leer y a
escribir, con los que siguieron ensefiando en sus aulas y con los
que hoy en dia, utilizamos si el contenido o el alumno lo
requiere. Podemos ensefiar desde una teoria constructivista, y
utilizar consignas conductistas, por ejemplo, subrayar todos los
adjetivos de un texto. Es decir, este modelo, es un modo posible
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de ensefiar y aprender acerca del lenguaje. En la actualidad se
sigue debatiendo cudles son los mejores métodos de ensefianza
“las modificaciones en las formas de ensefiar a leer y a escribir
respondieron mds a cuestiones evolutivas de la btisqueda del buen
método que a otras cuestiones (...) la pregunta no es ;Qué es leer?,
sino ;Qué es leer hoy? ;Qué fue leer antes?” (Pineau, 2012, p, 10)

Roger Chartier estudié las practicas de lectura. “En el aula,
la lectura es un acto social. Los participantes suelen leer en voz
alta para otros, en medio de un continuo intercambio oral entre
pares (otros nifos) y el docente. El maestro/a establece puentes
entre los nifios y los textos (..) La historia de la lectura
proporciona algunas herramientas, al abrir un amplio panorama
temporal y espacial acerca de esta prdctica cultural”. (Rockwell,
2001, p.13)

Durante afios, el acto de leer implicaba el uso de la voz, la
forma de pararse, hasta la forma de tomar la hoja en el margen
superior derecho sosteniendo al mismo tiempo, el libro
apoyado en las manos, los tiempos y los ritmos de lectura.
Rockwell (2001) explica que la manera de leer en el aula es
distinta, ya que a menudo los docentes nos centramos en la
correccion y la reproduccion literal del texto, mas que en el
sentido.

También hoy utilizamos practicas de lectura que fueron
muy criticadas, como memorizar textos para su posterior
recitacion, y son recomendadas en las capacitaciones docentes
del area de practicas del lenguaje (se deja de lado la
comprension). Este método se justifica desde el lugar de la
confianza que se genera en el nifio que hace que “lee”. Pablo
Pineau menciona que en Francia se esta volviendo a la idea que
los chicos y chicas “lean” textos que ya saben de memoria
previamente.

Berta Braslavsky (2004)- explica- que no s6lo es el método,
sino que la actitud del maestro al momento de ensefiar, es
fundamental para la apropiacion de la lectoescritura. Respetar
la experiencia del nifio o nifia en la construccion de su lenguaje
escrito y evitar la correccidn del error. El autor Antonio Fillola
(2003) expone que le parece poco acertado la utilizacién de un
solo método, cree que la complejidad del proceso de escribir
exige la combinacién de distintos tipos de metodologias y de
distintas estrategias de ensefianza, ya que todos los alumnos no
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reaccionan igual ante un determinado estimulo, ni esa reaccién
es la misma en distintos momentos de su aprendizaje.

Desde el afio 2013, el Consejo Federal de Educaciéon
establecié una norma: que los alumnos no repitan el primer
grado. Esta medida forma parte del clamor por una escuela
inclusiva. Las estadisticas a partir de la década de 1960,
muestran que el mapa de repeticiéon de primer grado coincide,
lamentablemente, con el mapa de la pobreza.

“El fracaso ha sido también una construccién social,
historica, en que la escuela misma participé y en cuyo cambio sus
actores pueden intervenir con su conciencia y su voluntad”
(Braslavsky, 2004, p.89)

Desde un enfoque socio constructivo, se reconoce como
fundamental al medio social en el proceso de la adquisicion de
los aprendizajes. Desde esta vision, se puede comprender la
brecha que aparece entre los rendimientos escolares de los
alumnos que tienen diferentes origenes sociales y culturales:
variedades lingiiisticas, diversidad cultural, la falta o deficiencia
de alfabetizacion de los padres, ausencia de un ambiente de
lectura y otras carencias materiales (precarizacion de su
vivienda, alimentaciéon no saludable y con pocos nutrientes,
etc.), haciendo todas estas circunstancias, factores
fundamentales para que los nifios y nifias, se apropien del
lenguaje escrito como también de la oralidad, cuestion
fundamental para la escritura.

La escuela tiene un rol tan pero tan importante en las
identidades de los alumnos, que no puede dejar de generar
espacios de reflexion entre cada uno de los actores sociales que
somos parte de la institucién y cuestionarnos las practicas
educativas que en ella ocurren.

Sabemos positivamente que es cierto que el sistema
educativo funciona desde sus origenes con clasificaciones de
diversas indoles, entre ellas, las evaluaciones que
confeccionamos los docentes y las que nos piden que tomemos
desde el Ministerio de Educacién; los informes que elaboramos,
las derivaciones a los diferentes Equipos de Apoyo, las
devoluciones a las familias, la informacién de “docente a
docente” en el paso de un grado al otro, nuestros prejuicios y
“encasillamiento de nuestros alumnos y alumnas”, etc. también
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es importante detenerse y cuestionarnos si estas clasificaciones
afectan la trayectoria escolar de los nifios y nifias.

Pensar y repensar todas y cada una de estas cuestiones, no
es tarea facil bajo ningiin punto de vista. Muchos autores
dedicaron afios de trabajo e investigaciéon para intentar
responder algunas de ellas.

A manera de responder a algunas de las preguntas
planteadas al comienzo de este texto, se puede decir que la
alfabetizacién es permanente, implica un conflicto cognitivo en
el cual el entorno social influye en la adquisicién de la lectura y
la escritura, y que no existe s6lo un método de enseflanza unico
que lo garantice de forma fehaciente.

Los cambios politicos, culturales, econémicos y hasta de
migracion, permiten suponer que la poblacién escolar sera ain
mas diversa. La era cibernética ya comenzo6...hace tiempo.

Por éste motivo, la Escuela atin tiene un largo camino para
transitar y saber en como la llegada de las nuevas tecnologias
influye y modifica las formas de lectura y escritura “La irrupcién
de la pantalla va a poner en jaque estas formas de leer y escribir
(...) me parece que ver de donde venimos nos puede ayudar a
pensar como seguir para adelante” (Pineau, 2012).

Lo que tendremos que revisar, es cdmo podemos cambiar
estas construcciones y la manera de hacerlas visibles en la
relacion de aprendizaje que se da en cada aula, en cada escuela,
dia a dia y a cada paso.

Lamentablemente, para que esto suceda, tiene que pasar
muchisimo tiempo. Se necesita modificar profundamente la
estructura de “La escuela de hoy”. El sistema escolar funciona
con diferentes actores, los docentes somos parte fundamental
para que todo en ella sea posible y funcione. Pero si los demas
participantes no modifican, ni revisan su “qué hacer” o
renuevan su estructura, este sistema, tarde o temprano, se
quedard en el tiempo.

Lograr la equidad educativa parece un desafio, un desafio
que hace tiempo surge en nuestras aulas y que ain continta
siéndolo dia a dia. Asegurar que todos pueden tener éxito en la
escuela es un ideal. Un ideal que, siendo docente desde hace ya
33 afios...aun sigo persiguiendo. No queria dejar de lado una
frase que, en mi carrera docente, sigo afirmando este concepto
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para todos los érdenes de la vida y los diferentes momentos de
cada uno de nuestros nifios y nifias....

«ET nifio tiene el derecho de equivocarse porque los
errores son necesarios en la construccion intelectual, son
intentos de explicacion, sin ellos no se sabe lo que no hay

que hacer (.. .). El nifio debe aprender a superar sus

errores, si le impedimos que se equivoque no dejaremos
que haga este aprendizaje».

Montserrat Moreno
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PENSAR EL AULA PARA FAVORECER LA
TAREA CREATIVA

PAOLA BIAFORE

A partir de la frase del doctor Carlos Skliar: “La escuela es
un lugar de comunidad, no solo de educacién individual”, iniciaré
mi recorrido sobre el espacio que se genera dentro del aula. Un
lugar donde los estudiantes puedan elaborar diferentes
acercamientos a los conocimiento y contenidos desde una
mirada mas amplia, que permita la llegada a la formacion de
conceptos desde diversas vias, diferentes estrategias y caminos,
donde la base no sea la copa de un modelo prefijado, rigido,
unidireccional.

Para tal fin es necesario replantearse varios elementos
dentro de nuestra estructura educativa. En primer lugar, es
interesante observar el manejo de los espacios que realizamos
dentro del aula.

Sera lo mismo para los educandos y docentes estructurar
nuestra clase de la manera tradicional, un banco detr3s, en filas
de parejas o individuales, utilizar mesas grupales que permitan
el intercambio o configurar las mesas en forma de herradura
donde todos los nifios y nifias puedan verse de frente, nadie
quede de espaldas a otros compafieros y el docente pueda
visualizarlo a todos durante la clase.

Si tomamos en cuenta el modelo tradicional de
organizacion del aula, los nifios y nifias eran distribuidos en filas
uniformes, mirando hacia el pizarrén, generalmente en filas de
dos, cada una separada de otra por un pasillo por el cual se
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trasladaba el docente. Todos miraban hacia el frente, donde se
colocaba el pizarrén y, en algunos casos, se encontraba el
mismo al final de una tarima donde se depositaba tanto el
escritorio del o la docente y, al costado de este, el pizarrdn. Este
tipo especifico de organizacion, acentuaba la percepcién de un
docente que posefa una mirada por sobre el alumnado, que
desde alli contemplaba la totalidad del aula.

En este tipo de distribuciones, los intercambios quedaban
relegados a ser realizado, casi siempre, con las personas que se
encontraban sentadas juntas.

En cambio, con diversas distribuciones mas abarcativas,
dindmicas y grupales, el intercambio ya no queda relegado a mi
compafiero de banco o los chicos de “adelante”. El trabajo en
grupo permite que cada uno de los participantes de la actividad
puedan contar con mas interacciones, miradas, aportes y
colaboracion.

Asi mismo cambia la manera en la que vemos el actuar del
docente, en estos casos, el educador se acerca a los grupos y
puede tener una mirada mas abarcativa no solo de la tarea, sino
de la manera en que esta se distribuye y circula entre los
miembros del grupo.

Si tomamos el caso de una clase en forma de “U”, todos
pueden contar con la posibilidad de ver, escuchar y poder
colaborar con el grupo en su totalidad, ampliando no solo la
mirada sobre lo que se esta elaborando, sino pudiendo hacer
funcionar de manera mucho mas natural la colaboracién y
contacto con el otro.

Considero que la forma en la configuramos nuestra aula
facilita, delimita y ayuda a que la informacioén, la palabra y los
intercambios se realicen de una manera mas amplia,
colaborativa, democratica. Si los nifios y nifias pueden observar
a sus compaferos durante los intercambios, si podemos hacer
circular la palabra, es mucho mas probable que ellos se
permitan mostrar sus maneras de interpretar aquellos sobre lo
que se trabaja. Que el conocimiento se aborde y elabore dentro
de un entramado de hipotesis, comprobaciones y pruebas /
error, que de la posibilidad de comprender de manera practica
que los errores son “facilitadores, puentes” que nos ayudan a
construir nuestro aprendizaje.
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Un grupo clase puede interactuar, puede ser portador de su
saber, puede darle voz a su conocimiento, generar nuevas
estrategias y permitirse probar nuevos caminos.

En todo este proceso de hacerse actor activo dentro del
proceso de enseflanza y aprendizaje, es fundamental el rol
docente como generador de puentes, como facilitador de
procesos, que dé lugar a la circulacion de la palabra, que trabaje
desde nuevas modalidades.

Tal como lo expone Skliar, debemos como referentes del
aula, replantear nuestra llegada hacia los educandos. Tenemos
que reconocer que su acercamiento al mundo externo, es
diametralmente diferente al que nosotros tuvimos a su edad. en
tiempos de inmediatez informativa, de estimulos visuales
fuertes, de instrumentos donde la imagen es realmente fuerte,
debemos preguntarnos si clases exclusivamente expositivas,
donde el docente siga utilizando solamente el pizarrén y los
libros de texto como herramienta dUnica de acercamiento a la
enseflanza. Nuestros infantes estan inmersos en un mundo
donde la comunicacion tomo6 nuevas formas, donde sus
referentes son youtuber, tiktokers, instagramers.

Nuestra manera de comprender su mirada, no debe
apagarse (necesariamente) a estos nuevos modelos, pero si es
necesario comprender estas nuevas formas de llegar a los
objetos de interés, donde lo visual toma una preponderancia
muy fuerte.

Si utilizamos las nuevas herramientas tecnolégicas a
nuestro favor, no solo estaremos acercando nuestro contenido a
un eje de interés fundamental para los nifios, sino que
pondremos en marcha en ellos una herramienta que favorece y
contribuye a su creatividad.

El uso, como herramienta didactica, de las nuevas
tecnologias, abre un sin fin de posibilidades.

Poder realizar con ellos lineas de tiempo desde una
aplicacion online, en forma colaborativa, completarla desde la
pizarra interactiva, iniciar un padlet para elaborar diversos
contenidos, crea en ellos un interés mucho mas cercano a su
realidad.

Si nuestro interés genuino es crear en el aula condiciones
que favorezcan la creatividad, cooperaciéon e intercambio, es
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necesario que todo nuestro enfoque pedagdgico se encamine
tras estas metas.

Entender que en un dmbito que invite a los nifios a mostrar
sus ideas, pensamientos, deducciones y formas resolutivas, son
piezas fundamentales para poder invitar a que los mismos nos
muestren diversas maneras de comunicar lo aprendido. Desde
el inicio se debe crear un clima de respeto por las opiniones de
cada uno, donde la voz de todos ayude a formar el entretejido
del conocimiento. Siendo el docente en este caso una
herramienta, un mediador entre los nifios y el conocimiento.

Si tomamos en cuenta el modelo Piagetiano de construccién
del conocimiento, los chicos y chicas deben poder encontrarse
con un problema que genere un desequilibrio tal que utilizando
sus conocimientos previos y sus herramientas puedan
encontrar una respuesta o solucion a este dilema. Para ello va a
ser necesario, en muchos casos, la colaboraciéon con otro, que
me permita acercarme a este tema, viéndolo desde otro
enfoque.

La creatividad, también, se construye colaborativamente.
Cuando dos o mas nifios juegan, intercambian y se relacionan,
sus ideas se enriquecen y complementan, se vuelven mas ricas.
Conociendo otras miradas, amplio las mias y puedo ver con
diferentes ojos algo ya conocido. En el trabajo colaborativo, tal
como sucede con el andamiaje, puedo comprender aquello que
antes me resultaba mas dificil.

Pero poder poner en palabras aquello que yo pienso o
quiero puede ser, en algunas oportunidades, un tanto
dificultoso; y es aqui donde el docente interviene, permitiendo
que se den las condiciones necesarias para que esto suceda.

Algunas herramientas que puedo utilizar son:

Lluvia de ideas, El trabajo con la busqueda de nuevas
soluciones a problemas conocidos (por ejemplo, ante una
discusion entre pares), Realizar narraciones desde los diversos
actores que intervienen en un hecho, si se cuenta con un area de
trabajo en teatro es muy favorecedor el poder realizar
improvisaciones en grupo, etc.

De la misma manera se puede utilizar en el area de las
ciencias el que los nifios se involucren en la piel de algin actor
social, y desde alli generen debates, defiendan y se opongan a
teorias o posiciones antagdnicas.
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El trabajo desde las areas creativas (plastica, musica, teatro,
educaciéon fisica) que dan la posibilidad de involucrar mas
activamente al cuerpo nos dan un lienzo muy generoso para que
podamos usar nuestra creatividad desde diversas perspectivas,
permitiendo que nifios niflas a los que les resulta mas dificil
expresarse solamente por medio de las palabras, nos muestren
su punto de vista o postura.

No es nada descabellado que los nifios puedan explicar
algin tema de Ciencias Naturales o Sociales, creando una
cancién o poema que lo explique, o que puedan hacer retratos y
cuadros sobre algiin hecho histérico conocido.

Para que esto pueda suceder, tal como lo intentamos con
nuestros alumnos y alumnas, nosotros también vamos a tener
que interactuar con los otros profesores que trabajan tanto con
nuestro grupo como con el resto del alumnado, para generar
con ellos trabajos y actividades que despierten el interés de los
infantes y dejen abierta la posibilidad de resoluciones de
situaciones mediante diversas estrategias.

Para generar una comunidad de lectores es necesario que,
dentro del grupo, cada uno de ellos, se aduefie de su voz y pueda
explicitar opiniones, dudas, hipétesis, ideas, donde podamos
expresar lo que pensamos o creemos y si esto no es correcto, o
no resulta como creiamos, poder modificar mis hipétesis y
generar nuevas. Este concepto es el que deseo que se instaure
dentro de todas las areas didacticas.

Lo fundamental en este caso es trabajar también el area
socioemocional de los nifios y nifias. Si no poseemos un grupo
con normas de comunicacién en las que impere el respeto, la
empatia y la solidaridad, todos nuestros intentos por dar valor a
cada voz, casi siempre, caeran en saco roto.

El respeto por el otro, se construye, y esto se hace en
comunidad, interactuando y aprendiendo a aceptar nuestras
diferencias y similitudes. Tal como lo dice el Dr. Skliar, es el
aula, un lugar de comunidad. De una comunidad que me abriga,
me ayuda, y muchas veces me presenta una realidad diversa,
diferente a la que estoy acostumbrado a ver en mi cotidianidad.
En la que aprendo que desde las diferencias se construye, que lo
que yo realizo de una manera puede hacerse de forma diferente.
en la que ensefio y aprendo mutuamente.
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Tal como dice el pedagogo Mario Lodi, el primer deber del
docente, es cumplir las tareas de educador, pero donde ya es
necesario dar la posibilidad al alumno de desarrollar sus
habilidades de forma auténoma sin homologarse a algo pre-
llenado. Precisamente por esta razon, la alternativa pedagdgica
y cultural que propone es una escuela diferente donde el
aprendizaje se basa solo en los propositos de una pregunta, sino
dirigido al razonamiento critico.

Para poder lograr este objetivo, donde la creatividad sea
una parte fundamental de nuestro trabajo cotidiano, es
necesario repensar la manera de plantear las consignas de
trabajo. Si las mismas son cerradas, nos dan una sola opcién o
posibilidad, niego a los educando la posibilidad de poder
argumentar, pensar diversos caminos de solucién o caminos de
llegada a la respuesta. Pero para argumentar, comunicar y
ampliar nuestro abanico de posibles resoluciones, debo conocer
este ejercicio, practicarlo, ponerlo en marcha de diversos
lugares y frente a diferentes actores.

Una forma de facilitar este proceso es abordar diferentes
contenidos por medio de actividades ludicas, que impliquen
interacciones conjuntas de los niflos, donde cada uno pueda
expresar sus opiniones, ideas, soluciones. Tal como lo dice el
pedagogo Francesco Tonucci al referirse al juego:

EL NTNO VIVE EN EL JUEGO UNA EXPERTENCIA RARA EN LA VIDA DEL
HOMBRE: LA EXPERTENCTA DE ENFRENTARSE POR ST SOLO CON LA
COMPLEJIDAD DEL MUNDO; EL CON TODA SU CURTOSIDAD,
(ON TODO LO QUE SABEY CON TODO LO QUE SABE HACER, Y CON TODO
LO QUENO SABE Y LO QUE DESEA HACER, FRENTE AL MUNDO.CON T0DOS
SUS ESTIMULOS, SUS NOVEDADES, SU ATRACTIVO. Y JUGARSIGNIFICA
RECORTAR PARA ST MISMO CADA VEZ UN TROCTTO DE ESTE MUNDO:
UN TROCTTO QUE COMPRENDERA A UN AMIGO, A OBJET0S, AREGLAS, UN
ESPA(IO A OCUPAR, UN-TIEMPO PARA ADMINIST&AK RIESGOSA CORRER.
: FRANCESCO TONUCCT

Ante la posibilidad de obrar ludicamente, damos a los
estudiantes la opcion de trabajar en un espacio donde todas las
acciones son bienvenidas, los errores aceptados y tomados con
naturalidad, que da lugar al asombro.
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Lodi reconoce al juego como una actividad seria donde el
nifio puede estar atento durante mucho tiempo. Es necesario
una escuela que entusiasme, que infunda el gusto y el placer de
leer, de escribir y de comprender la realidad, una escuela que
acepte al nifio lo respete como persona y que le exija
compromiso.

Lodi considera que todo nifio tiene derecho a un
crecimiento dptimo, proporcional a los verdaderos niveles de su
punto de partida y de sus posibilidades y la escuela tiene que
garantizar a cada cual la posibilidad de contribuir al trabajo
colectivo y de extraer en él la mayor ventaja posible.

Un ejemplo perfecto para lograr el aprendizaje colaborativo
en clase son los debates en grupo. En este tipo de actividad,
deberas formar varios grupos de alumnos (de 4 a 5 personas) y
pedir que se preparen un debate con una posicién en concreto.
Los alumnos deberan buscar informacidn, elegir los mejores
argumentos y preparar sus intervenciones para tener éxito.
Cuando estén preparados, jtoca ponerlo en practical!

Otro tipo de actividad es hacer un trabajo basado en un
proyecto durante varias semanas. Aqui los alumnos tendran que
organizar con tiempo las entregas de las distintas partes. De
este modo, no solo van a trabajar la materia, sino sus relaciones
y su habilidad de negociacién

Este tipo de aprendizaje también se conoce como ABP,
Aprendizaje Basado en Proyectos, y es una manera genial de
explorar temas de actualidad en grupo.

Y, como ultimo ejemplo, puedes plantear un juego didactico

donde tengan que encontrar la solucién con un limite de tiempo.
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Volver a hacer escuelas Carlos Skliar.
https://www.youtube.com/watch?v=6MiYvc5Q0Qs
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LA ESCUELA COMO LUGAR DE
APRENDIZAJE, CON OTROS Y COMO
SUJETOS DE DERECHO

PATRICIA E. PAGNOTTA

La escuela como lugar de aprendizaje es entendido como un
lugar de socializacion, que propicia las buenas relaciones y la
solucién de problemas interpersonales, partiendo desde el nivel
inicial donde los nifios y nifias transitan la etapa fundamental en
el desarrollo y donde se establecen las bases para su
crecimiento y aprendizaje. Durante esta etapa, es esencial
reconocer al otro como sujeto de derecho, permitiendo su
inclusién y participacion activa en los diferentes espacios de
aprendizaje.

Todo esto esta enmarcado en la constitucidn de la ciudad
de Buenos Aires en su articulo 24, donde la ciudad asume la
responsabilidad indelegable de asegurar y financiar la
educacion publica, estatal, laica y gratuita en todos los niveles y
modalidades, a partir de los 45 dias, hasta el nivel superior, con
caracter de obligatoriedad desde el preescolar hasta completar
diez afios de escolaridad o un periodo mayor.

También se sefiala en la Ley de educaciéon nacional N°
26206 / 2006, donde estructura al sistema educativo,
incorporando al nivel inicial como primera institucién
extrafamiliar al que al nifio accede. En su articulo 21, se
menciona la responsabilidad de dichas instituciones educativas
de asegurar la atencidn, el cuidado y la educacién integral de
los/as nifios/as.

Ademas, en la ley de proteccién integral de los derechos de
los nifios/as y adolescentes Ley 26061/2005 se refiere a los
derechos y garantias de los sujetos, derechos irrenunciables,
indivisibles e intransigibles. En su articulo 3, donde sefiala el
interés superior de la nifia - nifio y adolescente, la maxima
satisfaccion, integral simultinea de los derechos y garantias,
debiendo respetar su condicién de sujeto de derecho, a ser
oidos y que su opinidn sea tenida en cuenta, al respeto de pleno
desarrollo personal de sus derechos en su medio familiar social
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y cultural, su edad grado y madurez, el equilibrio entre los
derechos y garantias de las nifias, nifios y adolescentes y las
exigencias del bien comun.

La Educacion Inicial "va conquistando su identidad de
primera escuela de la infancia, reivindicando el derecho del nifio
a disponer “de sus propios ojos para observar e interpretar su
universo de cosas y valores”.’ Y en este sentido se convierte en el
espacio en el cual “se condensan los significados y valores de
una nueva cultura de la infancia”.'® Nueva cultura que implica
considerar al nifio como protagonista y centro desde el cual
cobra sentido la existencia de este nivel.

“Desde esta perspectiva, la Educacién Inicial constituye una
oportunidad y un derecho para la infancia. Este compromiso con
el nifio involucra a los padres, a los maestros, a la comunidad
cercana y a la sociedad en su conjunto, ya que asegurar la
satisfaccion de sus necesidades (afectivas, fisicas, sociales,
cognitivas, expresivas) es una obligacién social para la

construccién de una verdadera democracia".**

La Educacién Inicial cuando cumple con su responsabilidad
educativa se convierte en un factor central en los procesos de
democratizacién social, porque al garantizar oportunidades
equitativas de aprendizaje y desarrollo sienta las bases para el
devenir futuro de la sociedad al concretar efectivamente los
derechos ciudadanos. La Educacién Inicial concibe al "nifio con
su historia, su cultura, sus redes vinculares que lo anclan a un
determinado espacio-tiempo. Es un nifio, hijo de una familia -que
tiene una determinada insercién social- y como tal es portavoz de
ella. Por lo tanto, si el nivel se propone dar protagonismo a la
infancia, debe necesariamente integrar a la familia y a la
comunidad. Integracion que implica la construccion conjunta de
una propuesta educativa propia y singular para cada institucion,
que se articule con las peculiaridades del contexto social". *?

La Educacién Inicial se caracteriza por ser "abierta e
integral”. Abierta, porque mantiene un intercambio permanente

9 F. Frabboni. "Jardin maternal y pedagogia. Este matrimonio no se ha hecho", en Revista Infanzia n®
8, Firenze, 1985.

10 Catarsi-Fortunatti. La programmazione, progettazione nell asilo nido, Firenze, La Nuova Italia,
1989.

11 Disefio curricular para la educacién inicial- Marco general - 2000

12 4y 5- Disefio curricular para la educacién inicial- Marco general - 2000
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con la comunidad en la que se inserta y con la familia en
particular, realizando con ambos una tarea compartida. Integral
porque el nifio es considerado en todos los aspectos de su
personalidad partiendo de su contexto sociocultural, y porque la
institucion se integra y se relaciona con las necesidades y
posibilidades del medio circundante. La Educacién Inicial tiene
una doble finalidad educativa: la socializacion y la
alfabetizacién.*®

La educaciéon es un derecho fundamental para todas las
personas sin importar su edad, género, raza, religién o
condicién social, sin embargo, en muchos casos, este derecho no
se cumple de manera efectiva, ya sea por falta de recursos,
discriminacion o falta de reconocimiento del otro como sujeto
de derecho.

En este escrito trataré de abordar la importancia del
reconocimiento del otro como sujetos de derecho en el nivel
inicial principalmente, y como este reconocimiento contribuye a
una sociedad mas inclusiva y equitativa, asi como las
implicancias que tiene en el desarrollo integral de los nifios y
nifias, entendiendo principalmente el concepto a lo largo de la
historia, y la importancia de las acciones para acompafiar el
proceso de aprendizaje, sin descuidar la diversidad de
trayectorias que presentan las y los estudiantes. Todo esto,
supone cambiar las perspectivas y atender a las condiciones de
acceso, las caracteristicas del desarrollo socio-cognitivo, la
construcciéon de narrativas identitarias y el sostenimiento de
contenidos presentados en el aula.

El reconocimiento del otro como sujeto de derecho es un
concepto fundamental que implica entender a cada individuo
como persona con capacidades y necesidades propias, y con la
capacidad de tomar decisiones y participar en la sociedad de
forma activa. El reconocimiento del otro como sujeto de
derecho es esencial para garantizar una convivencia pacifica y
justa, esto implica reconocer que todas las personas tienen
derechos fundamentales que deben ser respetados,
independientemente de su raza, género, orientaciéon sexual,
religion, discapacidad u origen socioecondmico.

13 4y 5- Disefio curricular para la educacién inicial- Marco general - 2000
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A lo largo de la historia, hemos visto como determinados
grupos han sido excluidos y despojados de sus derechos,
tratados como si fueran menos importantes o inferiores. El
colonialismo, el racismo, el sexismo y otras formas de
discriminaciéon han sido y siguen siendo obstaculos para el
reconocimiento pleno del otro como sujeto de derecho.

Es imponderante entender que el reconocimiento del otro
como sujeto de derecho no significa que todos seamos iguales
en términos de habilidades, talentos o caracteristicas fisicas, se
refiere a reconocer la igual dignidad de todos los seres
humanos, y garantizar que todos tengan la misma oportunidad
de desarrollar sus capacidades y vivir una vida plena y
auténtica.

Implica la necesidad de establecer leyes y politicas que
protejan y promuevan los derechos humanos, garantizando el
acceso a la educacion, la salud, la vivienda y el trabajo digno
para todos. Implica asegurar que las instituciones y los sistemas
de justicia sean imparciales y equitativos, y que se respeten y
protejan los derechos de todas las personas.

También implica un cambio profundo en nuestras actitudes
y forma de relacionarnos con los demads, implica practicar la
empatia, la inclusiéon y el respeto hacia todas las personas,
reconociendo y valorando sus diferencias y particularidades.
Para lograr este reconocimiento, es necesario fomentar la
educacion y la sensibilizacién sobre los derechos humanos.

Es importante ensefiar desde la primera infancia acerca de
la importancia de tratar a todas las personas de manera justa y
equitativa, y fomentar en ellos valores como la tolerancia, la
solidaridad y la igualdad. Ademas, es fundamental promover el
didlogo y la participaciéon, para que todas las voces sean
escuchadas y tomadas en cuenta en la toma de decisiones.

El reconocimiento del otro como sujeto de derecho implica
entender que cada nifio y nifa tienen necesidades, intereses y
capacidades propias, que deben ser respetados y promovidos.
En este sentido, en el nivel inicial se debe garantizar una
educacion inclusiva, que brinde igualdad de oportunidades a
todos los nifios y nifas, sin importar su origen socioeconémico,
género, etnia o cualquier otra caracteristica individual.

Uno de los principales derechos que deben ser reconocidos
en el nivel inicial es el derecho a la participacién. Los nifios y
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nifias deben ser considerados como actores activos en su
proceso de aprendizaje, teniendo la posibilidad de expresar sus
ideas, opiniones y sentimientos. Esto implica fomentar el
didlogo, la escucha activa y la valoracién de las distintas
perspectivas, promoviendo asi el desarrollo de habilidades
sociales y emocionales.

Ademas de la participacion, el reconocimiento del otro
como sujeto de derecho implica garantizar el acceso a una
educacion de calidad. Esto significa que todos los nifios y nifias
deben tener igualdad de oportunidades para aprender y
desarrollarse, independientemente de sus condiciones
socioecondmicas o discapacidades. Para lograrlo, es necesario
contar con recursos humanos y materiales adecuados, asi como
espacios de aprendizajes adaptados a las necesidades de cada
nifo o nifa.

Otro aspecto fundamental del reconocimiento del otro
como sujeto de derecho es la protecciéon de los nifios y nifias
frente a cualquier forma de violencia o maltrato. Esto implica
promover relaciones de respeto, cuidado y afecto tanto entre los
nifios y nifias como entre adultos que integran la comunidad
educativa. Ademas, es necesario contar con mecanismos de
prevencion y denuncias en caso de detectar situaciones de
violencia, asegurando asi el bienestar integral de todos los nifios
y nifas.

El reconocimiento del otro como sujeto de derecho implica
valorar y respetar la diversidad. Cada nifio y nifia es tnico y

tiene caracteristicas individuales que deben ser reconocidas y
promovidas.

Esto implica tener en cuenta no solo diferencias culturales,
de género o discapacidad, sino también sus intereses, talentos y
capacidades. El nivel inicial debe ser un espacio donde cada
nifio y nifia pueda desarrollarse plenamente, encontrando su
lugar y sintiéndose valorado por quienes lo rodean.

Los nifios y nifias desde que nacen son sujetos de derechos,
tienen igualdad de condiciones que los adultos ante la ley y
algunas consideraciones especiales por su condicién de nifio/a.

Ser sujeto de derecho significa el reconocimiento de su
participacién como actor activo de cambio dentro de los
espacios sociales donde se desarrolla, la familia, la escuela, la
comunidad entre otros.
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La escuela es un lugar de aprendizaje, en el que los nifios y
nifias tienen la oportunidad de adquirir conocimientos y
habilidades no solo de las diferentes areas académicas, sino que
es una comunidad de aprendizaje ya que los nifios y nifias
interactian entre si y con los docentes por compartir ideas
colaborar en proyectos de aprender juntos. A través de esta
interaccion social, los estudiantes también desarrollan
habilidades sociales y emocionales que les permiten
relacionarse de manera afectiva con los demas.

Trabajar en practicas pedagoégicas inclusivas generando
diferentes oportunidades, practicas como comunidades de
aprendizaje, donde todos los actores de dicha comunidad se
comunican para atender a sus necesidades educativas, donde se
plantean objetivos, se selecciona métodos y colaboran para
lograrlo. en una comunidad de aprendizaje es un grupo que
aprende en colaboracién y donde se requiera mucho tiempo.

EN CONCLUSION: en la escuela se producen intercambios
humanos intencionados al aprendizaje de nuevos
conocimientos, donde se desarrollan competencias cognitivas,
socio- afectivas, comunicativas, y de construccion de la
identidad de los nifios y nifias como sujetos de derechos,
individuales y grupales, como protagonistas del conocimiento.
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LA IMPORTANCIA DE EDUCAR EN LA
DIFERENCIA DENTRO DE UN AULA QUE
NOS RECIBA A TODOS

FLORENCIA BELEN FERRARI

Educar en la diferencia implica abrirse a ella para pensar en
nuevos entramados, nuevas formas que generen oportunidades
para el enriquecimiento mutuo y la organizacidn flexible de la
ensefianza.

Hace ya varios afios se dejd atras el estilo tradicional de
aprendizaje, se dejé de considerar al docente, como pregonero
de la verdad absoluta, se dejaron atras aulas homogéneas y se
pusieron adelante las necesidades e intereses de los
alumnos/as, y no solo de algunos sino de todos, tomando en
cuenta las necesidades especiales, considerando importante los
tiempos individuales de aprendizaje y dando lugar al alumno/a
como agente enriquecedor del aprendizaje.

Cuando habldbamos de una escuela tradicional vy
homogénea, hablamos de aulas con los alumnos/as ubicados en
pupitres uno al lado del otro y con filas hacia atras, todos con
guardapolvo blanco. El docente adelante, con su escritorio y tiza
poniendo “lo importante” en el pizarron, contestando preguntas
puntuales relacionadas con el tema puntual que se esta
enseflando y volviendo a retomar al otro dia desde el mismo
punto de partida. Los aprendizajes se sacaban de una curricula,
todos aprendian lo mismo, al mismo tiempo y de la misma
manera.

Cuando hablamos de dejar atras el enfoque tradicional ;de
qué estamos hablando realmente? ;Lograr un aula heterogénea
es, Unicamente, cambiar sillas de lugar y permitir nuevos
modelos de vestimenta?

Es importante reconocer esos cambios y esa flexibilidad
que se genero6 con el tiempo, tomando conciencia del recorrido
realizado y apostando a una educacién mas abarcativa y que
realmente nos eduque a todos.
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Es importante reconocer la diversidad de estilos de
aprendizaje, los distintos tipos de inteligencia e intereses y
potenciado por un docente que no realice un diagnéstico a
grupo total, sino que tome a cada alumno/a como un ser
particular y a partir de todas las diferencias que encuentra
dentro su aula, elabore la mejor planificaciéon para ese grupo
diverso de alumnos/as.

Reconociendo también, fortalezas y debilidades de cada
uno/a, el contexto del que forman parte, saberes previos y sus
gustos a la hora de utilizar estrategias de trabajo. Teniendo en
cuenta la era actual, donde la tecnologia forma parte de sus
vidas, tomandola en consideracion a la hora de utilizarla como
recurso, ya que es algo conocido por los alumnos/as y que capta
su interés, favoreciendo el desarrollo del aprendizaje.

Resulta de suma importancia hacer hincapié en qué ha
cambiado y de qué manera se educa en la diferencia, que
requisitos debe cumplir un aula para que se la considere un aula
heterogénea, que recursos nuevos se utilizan, y qué nuevas
oportunidades de ensefianza aprendizaje surgen dentro de este
nuevo modelo.

Cuando hablamos de aulas heterogéneas o de educar en la
diferencia hacemos referencia a una educaciéon, donde los
intereses de los alumnos son tomados en cuenta generando un
acto educativo. Para que el acto educativo tenga éxito, en la
actualidad se fomenta correr al docente del centro del saber y
que sea una relacion flexible entre docente y alumno/a, donde
cada uno/a puede aportar desde su postura y el aprendizaje se
crea entre ambas partes. La comunicacién constante entre
docentes y alumnos/as es de vital importancia, tomando las
necesidades y saberes previos de los/as mismos/as para partir
de esa base para continuar y teniendo la flexibilidad de
observar lo que ocurre en el contexto para tomarlo y hacerlo
parte del acto educativo.

Los/as alumnos/as llegan a las aulas con inquietudes
tomadas de su contexto y es importante que el docente sepa
tomar esto como herramienta de trabajo.

El acto educativo no solo estd compuesto por docentes y
alumnos/as, sino por toda la comunidad escolar, directivos,
profesores de materias especiales y las familias, que componen
una de las partes fundamentales para que el aprendizaje tenga
éxito.
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La relacion familia-escuela es otra de las bases importantes
a mencionar dentro de este cambio a nivel educativo. La familia
y no solo el alumno/a son parte de la escuela y es de vital
importancia poder comprender que el nifio es el, con su
realidad. Por esto dentro de este nuevo concepto de educacién y
de aula, la familia es la tercera parte de esta triada.

Dentro de este nuevo paradigma, también se potencia el
compaiierismo, con lo cual se fomenta que los alumnos se
ayuden entre ellos, el trabajo en equipo, pensar juntos, aceptar
diferentes opiniones y convivir con ellas. Crear a partir de las
diferencias, con respeto, generando un enriquecimiento mutuo.

Como afirma Rebeca Anijovich en su libro Gestionar una
escuela con aulas heterogéneas: ensefiar y aprender en la
diversidad: “En el enfoque de trabajo en aulas heterogéneas,
reconocemos la existencia de diferencias entre las personas en sus
experiencias anteriores, estilos de aprendizaje, intereses cultura,
tipos de inteligencia, entre otras. Pero también se reconocen las
diferencias en las prdcticas de ensefianza cotidianas en la escuela,
desde el estilo de gestion institucional hasta las actividades que se
proponen en el aula, pasando por un nuevo disefio del espacio
fisico, una revision de los modos de interaccion social entre los
distintos actores de la institucion educativa y una nueva forma de
utilizar el tiempo, concebiry poner en prdctica la evaluacién”.

Hablar de un aula heterogénea, entonces, no es inicamente
hacer un cambio dentro del aula, cambiar pupitres de lugar, ni
diagramar de otra manera el espacio, es también hacer parte a
la comunidad educativa del aprendizaje, y generar nuevos
espacios, salir del aula, realizar experiencias directas, utilizar
otros espacios de la escuela, tener relacién con pares de otras
aulas u otros grados y entre todos enriquecer el proceso de
enseflanza-aprendizaje.

Tomar el disefio curricular como punto de partida, pero
realizar actividades creativas, que desafien a los/as alumnos/as,
que los hagan tener dudas, y querer resolverlas, que los inviten
a participar de manera activa y que les despierten nuevos
intereses.

Educar en la diferencia, implica entonces, reconocer las
distintas diversidades que se atraviesan en el aula, para que a
partir de las mismas, pensar y disefiar las propuestas,
considerando un modo en que todos los/as alumnos/as puedan

98



construir sus propios aprendizajes, partiendo desde el lugar en
el que se encuentre cada uno/a.

Como estrategia docente, se deben ofrecer diversidad de
posibilidades a nuestros alumnos/as pensando alternativas de
ensefianza y utilizando diferentes recursos y estrategias.

Por supuesto que se deben tomar en cuenta los contenidos
béasicos siguiendo los disefios curriculares vigentes, dedicando
el tiempo necesario, pero también se utilizaran recursos y
estrategias creativas que permitan que todos los/as alumnos/as
interioricen esos saberes a su tiempo y sin padecerlos.

Es importante también, dentro de este nuevo modelo que
los/as alumnos/as se apropien de sus propios procesos de
aprendizaje 'y logren desarrollar autonomia, pudiendo
manifestar cudl consideran que es su mejor forma de aprender,
el docente tiene que tomar en cuenta y escuchar a sus alumnos
para poder potenciar esos recursos y generar un buen clima de
trabajo ofreciendo propuestas significativas.

Es importante mencionar como nueva forma de generar
oportunidades el uso e incorporacién de las nuevas tecnologias
dentro del aula. Explicandole a los/as alumnos/as que utilizar
programas tecnologicos y redes sociales, también puede
ayudarnos a mejorar nuestra calidad educativa. Siempre
podemos pensar propuestas que, utilizando todas las
herramientas que la tecnologia nos ofrece, resulten atractivas
para los alumnos.

En toda aula actualmente, es necesario que haya una
computadora o Tablet, ya que es un recurso de los mas cercanos
a las nuevas generaciones y utilizado de una manera correcta y
controlada pueden traernos muchos beneficios a la hora de
planificar nuestras propuestas.

Es importante tener en cuenta, siempre, que todos pueden
aprender, pero también saber que para que esto suceda, los/as
alumnos/as necesitan sentirse desafiados, recibir propuestas
convocantes y potentes que los estimule y los impulsen a querer
desarrollar sus capacidades. Y la escuela debe garantizar y
acompafiar a los docentes en este proceso, incentivandolos a la
inclusion y dandoles la posibilidad de educar para todos,
tomando en cuenta tiempos y necesidades. Tal como lo
reflexiona Rebeca Anijovich en su libro Gestionar una escuela
con aulas heterogéneas: ensefiar y aprender en la diversidad:
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“En las aulas heterogéneas, una parte importante del trabajo
docente consiste en proponer situaciones — problema para ofrecer
y/o alentar la busqueda de informaciones con el fin de lograr una
tarea de aprendizaje, siempre partiendo o considerando su
contexto. Por esta razon, es fundamental disefiar tanto el entorno
fisico de la tarea como sus modos de organizacion”

Por todo lo mencionado, podemos comprender como crear
un aula heterogénea que eduque en la diferencia, dejo atras el
modelo de imposicidn de saberes por parte de un docente hacia
un grupo de alumnos y alumnas, convirtiéndose actualmente en
un encuentro, donde todas las voces son escuchadas y se toman
los saberes de los alumnos y su contexto para realizar una
planificacién que sea de su interés.

Comprometiéndose a todos los docentes a generar un
vinculo con sus alumnos, para que este acto se potencie y entre
todos encuentren los mejores resultados posibles.
Comprendiendo también que el trabajo en equipo prepara para
la vida, tolerar pensamientos diferentes nos sirve para caminar
por la calle todos los dias y eso también se ensefia en la escuela.

En conclusion, educar en aulas heterogéneas implica un
compromiso por parte del docente, donde se comprometa a
disefiar distintos modos de organizar los tiempos, los espacios y
los agrupamientos de los alumnos, ademas de buscar nuevos
recursos y estrategias.

Siempre tomando las mejores decisiones, para que la
escuela cumpla su funcion educativa, en funcién de los objetivos
y contenidos a ensefiar.
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ESTRATEGIAS Y CREATIVIDAD EN UN
CONTEXTO DE INCERTIDUMBRE. LA
TECNOLOGIA COMO ALIADA

ESTEFANIA AILEN MURAVSKIS

El afio 2020 fueron sorprendidos todos los paises por la
pandemia mundial del virus COVID-19. Las medidas que se
implementaron para disminuir los contagios, el aislamiento
social, afectaron la vida de todas las personas a lo largo y ancho
del planeta. En Argentina, a partir del dia 20 de marzo se
dictaminé el Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio
generando multiples modificaciones en la vida cotidiana de los
ciudadanos y las ciudadanas. La educacion, no fue la excepciéon
y desde ese momento se volcod sorpresivamente a la virtualidad
y pasamos a depender exclusivamente de la tecnologia y
conectividad. Un mundo desconocido para muchos educadores
y educadoras, pero también para estudiantes y familias. Con
multiples esfuerzos los y las docentes mantuvimos el vinculo
pedagdgico con nuestros alumnos y alumnas, apelando a la
creatividad, a la capacitacién continua en nuevas tecnologias y
al trabajo colaborativo. De esta manera y progresivamente el
rol del docente se fue reinventando acomodandose a la nueva
realidad; y la escuela, institucién primordial para el orden social
fue adquiriendo nuevos modos de acompafiamiento del proceso
de ensefianza y aprendizaje. Quienes trabajamos en educacidn,
podemos decir que, todo aquello que nosotros sabiamos hacer
para educar a nuestros estudiantes hoy no tenia sentido.

El primer momento fue de angustia y desconsuelo, no
teniamos un camino a donde seguir, ni una direccién marcada.
Estdbamos inmersos en un panorama de gran incertidumbre,
incertidumbre en la cual aprendimos a trabajar y nos acompana
hasta el dia de hoy. Poco a poco y gracias a grandes reflexiones
pedagogicas y al trabajo en equipo pudimos encontrar el
camino. Primero con el esfuerzo de sostener el vinculo
pedagégico con los y las estudiantes, luego provocando
minimas, aunque posibles escenas de ensefianza y aprendizaje.
Comprendimos que se trata de un camino flexible y dinamico,
que aquello que sirve hoy, puede no servir mafana, y que
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nuestro rol como educadores, como el de la escuela debia
adaptarse a esta realidad.

La escuela es histéricamente una institucién tradicional que
regula a la sociedad, sin embargo, todos aquellos determinantes
duros, las pautas y ritmos tradicionales debieron quebrarse en
el 2020 para seguir adelante. Las instituciones educativas son
un contexto de ensefianza y aprendizaje especifico, que se
diferencia de otros entornos de aprendizaje no formales, como
ser la familia y el trabajo. Es una institucién social que se ha
consolidado a lo largo de muchisimos afios y ha adquirido cierta
regularidad y estabilidad respecto del orden social. La escuela
tiene una funcién reguladora para los ciudadanos/as, en tanto,
ordena los tiempos de las familias, organiza, otorga estabilidad
y rutinas a los nifos, nifias y adolescentes.

Ademas de esta funcion reguladora hacia la sociedad, la
escuela también tiene una funcién reguladora hacia su interior.
Construy6 a lo largo de décadas condiciones que favorecen un
contexto especifico de ensefianza y aprendizaje. Entre estas
condiciones tradicionales podemos nombrar la presencialidad,
simultaneidad, descontextualizacion del conocimiento y ritmos
propios, como el saludo inicial, los recreos, etc. De esta forma se
construyé un contexto especifico de aprendizaje, podemos
decir, que se aprenden ciertos contenidos, de un cierto modo, en
un determinado ritmo y todos a la vez. Estas reglas que regulan
la escuela son con la que la mayoria hemos aprendido y en la
que los educadores y educadoras sabemos educar. En este
contexto, el empleo de la tecnologia implicaba el uso de una
herramienta mas, un recurso que podemos utilizar para facilitar
el proceso de ensefianza y aprendizaje, como lo hacemos con las
tecnologias mas antiguas, como el pizarréon y la tiza. La
pandemia global, nos golpe6 y quité todo aquello que
nosotros/as, como educadores/as, conociamos para educar. Nos
dejé a la intemperie y nos colocé en un mundo novedoso, como
Burbules y Callister sostienen “Las tecnologias dejan de ser
herramientas sino un espacio en el cual se producen interacciones
humanas. Es un contexto de interacciones. Tiene espacios y
tiempos particulares. No hay interaccion cara a cara, sino algo
distinto con ventajas y desventajas. (...) De ahi que la palabra
medio sea insuficiente si con ella se designa un mero canal a
través del cual se transmite algo. Un espacio es un entorno en el
cual suceden cosas, donde la gente actiia e interacttia. El papel de
las tecnologias en la educacién es considerarlas, no un depdsito ni
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un canal mediante el cual los docentes proveen de informacién y
los alumnos obtienen acceso a ella, sino como un territorio
potencial de colaboracion”.1* Si bien el debate pedagdgico sobre
el uso de las nuevas tecnologias en educacién lleva muchos
afios, en nuestro pais el uso de las mismas como espacios de
interacciéon no fue un instituido hasta llegada la pandemia. El
uso de las TIC en educacion era mayoritariamente instrumental,
es decir, el uso de determinadas herramientas para una
finalidad concreta, pero lejos estaba de pensarse como una
relacién bidireccional. Entender las TIC como espacio de
interaccion, vino aparejado con el Aislamiento Social Preventivo
y Obligatorio, en el punto en que la virtualidad pasé a ser un
contexto y pasamos a depender de ello.

La postura relacional con la tecnologia implica que entre
sujeto y tecnologias hay una doble influencia, se modifica el
hombre cuando usa la tecnologia, al mismo que tiempo que
modifica las TIC. Sin embargo, no todos tienen acceso a las
tecnologias, y este es uno de los problemas principales al que
nos enfrentamos los y las docentes en el escenario de pandemia
y se refiere a la brecha digital.

La teoria del knowledge-gap o de los desniveles de
conocimiento introducida por Tichenor-Donohue y Olien, en
1970, sostiene que, si bien el avance de las tecnologias implica
un progreso, se trata de un falso progreso y esto se debe
fundamentalmente a que no hay una democratizacion del
conocimiento, informacién y comunicacién para todos los
estratos sociales. No hay neutralidad tecnolégica y siempre
existen relaciones de poder, aunque invisibles, impulsadas por
el mercado y las clases sociales altas. Cuando se introduce la
tecnologia en la sociedad, siempre hay sectores que acceden a
ella de forma mas rapida, adquiriendo la informacién por sobre
otros sectores sociales que no pueden acceder y esto es lo que
implica desniveles de conocimiento.

Durante el escenario pandémico, esta teoria se pudo
observar muy claramente en el ambito educativo. No todos los
estudiantes de los diferentes niveles educativos obligatorios
tienen acceso a conectividad y/o dispositivos. Albarello (2008)
“La brecha digital no significa solamente el acceso a una

14 Burbules, N., Callister T. (2001) “’Educacién: Riesgos y promesas de las nuevas tecnologias de la

informacion. Granica Editorial: Espafia, p19.
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computadora conectada a la red de acuerdo con el nivel
adquisitivo; sino que también existe una brecha cognitiva que
tiene que ver con la facilidad de uso de toda nueva tecnologia”1s.
Esto significa que no alcanza con tener conectividad y
computadora, sino que el uso de las TIC implica un conjunto de
competencias digitales necesarias para su utilizacién. La brecha
digital de acceso y cognitiva, siempre existio, tanto para
estudiantes como para docentes, no es algo nuevo que aparecié
con la pandemia.

A partir de la observacién de estas desigualdades, los
docentes hemos tratado de equilibrar estas diferencias,
ofreciendo diversas escenas de enseflanza y aprendizaje
utilizando diferentes medios, en formato papel, redes sociales,
WhatsApp, minimas instancias de presencialidad, sin embargo
es importante resaltar que ni el colectivo docente ni su
formacion son capaces de generar cambios de raiz en los
procesos de ensefianza y aprendizaje, si no son aparejados y
acompafiados de politicas publicas que promuevan estos
cambios. Los docentes no pueden resolver los problemas de
desigualdad social que vienen aparejados con los avances
tecnolégicos.

La penetracién de la tecnologia en educaciéon generando
cambios en la modalidad de trabajo, virtual y mixta, sumado al
cambio de aquellas normas tradicionales de las instituciones
educativas, implican indefectiblemente resignificar el rol
docente y reinventar la escuela. De esta forma, aparecia algo de
lo novedoso en una institucion estrictamente conservadora y en
un rol que configura muy pocos cambios a lo largo de los afios.
Si bien, siempre pensamos que la innovacién educativa implica
introducir algo nuevo, también se puede pensar en
innovaciones que sélo supongan la eliminacién de ciertas
practicas (Libedisnky, 2016). Durante la pandemia, la escuela
se reinventd, hubo multiples innovaciones, por un lado, se
eliminaron practicas tradicionales y por el otro se sumaron
innovaciones didacticas e innovaciones tecnolégicas. Con el
objeto de garantizar el derecho a la educacion de los nifios,
nifias y adolescentes los y las docentes hemos desplegado un

15 Albarello, F.(2008) La brecha digital en las escuelas de la Ciudad de Buenos Aires: acceso y uso de

la PC e Internet, p.1.
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conjunto de procesos para sostener el vinculo pedagogico,
construir procesos de enseflanza y aprendizaje, realizar el
seguimiento de estudiantes y nos hemos capacitado para poder
sostener este nuevo rol que fue fuertemente resignificado. Se
han producido una gran cantidad de recursos educativos
virtuales que se encuentran disponibles en la web y que han
dado lugar al aprendizaje ubicuo de cientos de alumnos y
alumnas. En esta resignificacion del rol docente, es importante
hacer hincapié en el trabajo colaborativo entre colegas para
poder sobrellevar la tarea. Si bien la tarea docente,
tradicionalmente es una tarea muy solitaria, en la que cada
docente planifica en la intimidad de su hogar, este ultimo afio el
trabajo de andamiaje entre educadores y educadoras ha sido
notable compartiendo y construyendo juntos el quehacer.

Todo aquello que interpelé la pandemia sobre las
instituciones educativas y que tuvo que resignificar
adaptandose a la nueva realidad ofrece una oportunidad para
repensar la escuela, reinventarse en relacion a los tiempos que
corren. Lo que se impone es la discusion de cuestiones de fondo
y no de forma. No se trata simplemente de adaptar sino de
redisefiar sentidos y fines de una institucién que tiene que ver
con la transmision de cultura, (Tenti Fanfani, 2020). Nos
encontramos en un momento de oportunidad para poder
construir la escuela que queremos, redefinirla, resignificarla,
hace afios que esta en debate la escuela argentina y hubo varios
cambios, principalmente en la educacién media con la NES y
luego la profundizacion de la NES. Sin embargo, no se trata de
adaptarla, sino de realizar un cambio de raiz. Como menciona
Teni Fanfani, se trata de cambios de fondo y no de forma. Me
pregunto entonces si esta oportunidad que ofrece la pandemia
global permitira generar cambios estructurales en la escuela. El
autor sostiene que las instituciones educativas tal y como las
conocemos, no solo estdn vivas dentro de actores
institucionales, tales como maestros, estudiantes, directivos,
familias etc. sino también lo esta en la sociedad. Como
mencionamos antes, la escuela es la institucion privilegiada
para establecer el orden social. De esta forma, deconstruirla, no
es una tarea que dependa solo de los educadores, pues la
escuela tradicional también estd instituida en las
representaciones de la sociedad que operan como resistencia al
cambio. “El ejemplo muestra que la materialidad no agota la
realidad social, porque esta existe también como representacion

en la subjetividad de los agentes sociales. La escuela como
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institucion existe en el edificio y en los reglamentos
(materialidad), pero también existe en la conciencia y la «semi-
conciencia» de los maestros, los directivos escolares, los alumnos y
sus familias, etc. Existe como expectativas, como inclinaciones,
como modos de hacer que también influyen en las prdcticas y los
modos de hacer.

Entonces, lo que se ha relativizado y en cierta medida
«volatilizado» es parte de la dimension material de la escuela,
pero esta sigue viviendo en la subjetividad de los actores
escolares. Por lo tanto, de no mediar un cambio en sus visiones,
percepciones, valoraciones y expectativas, el pasado volverd como
resultado de una reconstruccién y restauracion de los equilibrios
perdidos durante la emergencia”.l6 Si bien la introduccion
significativa de las TIC y la eliminacién de pautas tradicionales
de la escuela han sucedido este tltimo afio, es necesario realizar
un cambio de raiz. Es asi, que existe una fuerte resistencia a
generar cambios y que puja a reconstruir la escuela como la
conocemos, con sus tiempos, ritmos y espacios. En este punto,
me quiero referir a un debate histérico en educacion, pero que
este dltimo afio tomo fuerza por el escenario en el que nos
encontramos y es el determinismo tecnolégico y las diferentes
posturas. Con frecuencia escuche una postura tecnofdbica,
apocaliptica que sostiene el uso de las plataformas virtuales
como sistemas de control, el reemplazo de las aulas virtuales
por las aulas fisicas y la posibilidad de que la educacién virtual
reemplace a la educacion presencial desvalorizando el rol
docente. En contraposiciéon aparece una posicion tecnofilica que
implica que las tecnologias son el futuro y vienen a solucionar
todos los problemas que tiene la educacién. En ambas posturas,
se aplica un poder desmesurado a la tecnologia, teniendo en
cuenta que las TIC no son ni buenas ni malas en si mismas, sino
que depende del uso que se haga de ellas. Esto ultimo implica
una visiéon mas neutral.

Burbules y Callister (2001) sostienen que “No se trata de
interrogarnos si los ordenadores son buenos para la ensefianza, o
si la Internet ayuda a los nifios a aprender. Pensamos que tales
dilemas proceden de un planteo errdneo y representan una forma
de concebir la tecnologia que debe ser reconsiderada. A nadie se
le ocurriria hoy formular estas otras preguntas: “;Las pizarras

16 Tenti Fanfani (2020) Educacién escolar post pandemia. Notas Sociolégicas en Pensar la Educacién

en tiempos de pandemia. p,76.
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son buenas o malas para la ensefianza?”, “;Los manuales
escolares ayudan a los nifios a aprender?”, “;La television
promueve o restringe las oportunidades educativas?”, porque
damos por sentado que estos elementos tan conocidos del aula y
de la vida social pueden aplicarse bien o mal; que en comparacion
con las alternativas que existen, tienen ventajas y limitaciones; y
que lo esencial es saber cdmo, quién y con qué fines se los usa”.l7

La introduccion sorpresiva y masiva de las tecnologias en la
escuela este Ultimo afio nos permite nuevamente repensar y
resignificar el uso y finalidad de las TIC en educacién. Repensar
la visiéon instrumentalista hacia una posiciéon relacional, la
posibilidad del trabajo colaborativo y la introducciéon de
innovaciones didacticas y tecnolégicas que no sustituyen, sino
que convergen. Sin embargo, pese a la oportunidad que genera
esta pandemia para repensar la escuela, reinventar y
resignificarla en un cambio radical, necesario para los tiempos
que corren. Cambio que ha sido de debate los dltimos afios con
el objeto de enriquecer la educaciéon de los nifios, nifias y
adolescentes haciendo frente a la desercion escolar,
principalmente en el nivel medio, que es el nivel del sistema
educativo argentino mas afectado por el abandono escolar. Creo
que los cambios que se estan produciendo no traen aparejado
un cambio radical del sistema educativo. Esto no es
responsabilidad del colectivo docente, sino que debemos
atribuirlo a dos factores principales. En primer lugar, con los
aportes de Tenti Fanfani en sostener que la escuela, tal y como
la conocemos no solo esta presente en el imaginario de los
actores educativos, como maestros, maestras, directivos,
estudiantes y familias, sino también en la sociedad en general.
La escuela es un gran ordenador social, con la cual la sociedad
ejerce una resistencia a los cambios, principalmente aquellos
que impliquen quebrar el orden. Como sucede con el avance de
las nuevas tecnologias, no hay una sustitucién de un medio por
otro, sino la convergencia de las tecnologias viejas y nuevas. “Un
medio es un conjunto de protocolos sociales asociados a ese
soporte tecnoldgico, una serie de costumbres y ritos vinculados
con el modo de consumo de esos contenidos. Lo que muere, en
todo caso, es esa tecnologia de distribucion cuando es

17 Burbules, N., Callister T. (2001) “"Educacién: Riesgos y promesas de las nuevas tecnologias de la

informacion. Granica Editorial: Espaiia, p, 3.

107



reemplazada por otra que cumple mejor su funcién”.18 De igual
forma considero que las practicas pedagoégicas post pandémicas
conviviran con las antiguas practicas.

Pero, por otro lado, un segundo factor implica la necesidad
de que los cambios en educacién sean politicas publicas. Como
mencioné anteriormente, los docentes no pueden resolver los
problemas de desigualdad social que vienen aparejados con los
avances tecnoldgicos.

Para finalizar, voy a retomar los aportes de Narodowsky
quien sostiene que podemos esperar que la destruccion creativa
sustituya procesos escolares tradicionales mayormente
presenciales y desconectados, por ser capaces de dar una
educacién mas eficiente y de mayor calidad respondiendo a las
caracteristicas de la sociedad en la era digital, pero debemos
entender que no se dard de forma generalizada y suceda
probablemente para solo algunos sectores sociales, mientras
que la obsolescencia se perpetie para la mayoria
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LA EDUCACION SOCIOEMOCIONAL EN EL
AULA: UNA NECESIDAD ACTUAL

STELLA MARIS KOWALSKI

El siglo XXI plantea una doble exigencia en materia
educativa: por un lado, debe transmitir mayor cantidad de
conocimientos tedricos y técnicos evolutivos adaptados a la
civilizacion cognoscitiva, ya que son las bases de las
competencias del futuro y, por otro lado, debe hallar y definir
orientaciones que permitan no dejarse influenciar por
afirmaciones que invaden espacios publicos y privados y
conservar el rumbo en proyectos de desarrollo individual y
colectivo.

La educaciéon debe estructurarse en torno a cuatro
aprendizajes fundamentales, que seran los pilares del
conocimiento de cada persona:

® Aprender a conocer: adquirir instrumentos de comprension
para vivir con dignidad, desarrollarse profesionalmente y
comunicarse con los demas.

® Aprender a vivir juntos: para participar y cooperar con los
demas en las actividades humanas.

® Aprender a hacer: para saber coémo actuar para influir en el
propio entorno.

® Aprender a ser: proceso que nuclea elementos de los tres
anteriores.

Estas cuatro vias del saber convergen en una sola, ya que
coinciden en multiples factores. La ensefianza escolar
tradicional se focaliza en el aprender a conocer y en menor
medida, en el aprender a hacer. Los sistemas educativos
formales tienden a priorizar la adquisicién de conocimientos, en
desmedro de otras formas de aprendizaje, por lo cual deberia
concebirse a la educacién como un todo.

Actualmente, educar la inteligencia emocional de los
estudiantes se ha convertido en una tarea primordial en el
ambito educativo para propender al desarrollo evolutivo y socio
emocional de los mismos. Asi entendemos que todas las
emociones son inherentes a la naturaleza humana y son validas.
No existen emociones “buenas” o “malas”, basicamente, no se
pueden evitar, si bien es necesario trabajar para modelar las
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propias reacciones emocionales. Por ello, el gran desafio de la
educacién del presente siglo es reconocer que el estudio del
sistema nervioso para el conocimiento de las emociones es la
base del aprendizaje. En este caso, la neurociencia ofrece
numerosas investigaciones en este campo, con un abordaje
multidisciplinar de neurdlogos, psiquiatras, fisicos y
matematicos, entre otros.

Aprender en espacios motivadores, no sélo pre dispondra
mejor a cada individuo al momento de estudiar, sino que los
conocimientos adquiridos perduraran por mayor tiempo en la
memoria. Por el contrario, los ambientes educativos
estresantes o conflictivos dificultan la concentracién y, por
ende, gran parte de la informacion brindada desaparecera.

Uno de los principales objetivos de la educacién debe ser,
entonces, crear ambientes educativos emocionalmente
positivos y colaborativos, lo cual ayudara a que los estudiantes
puedan recordar mas y fomentara un proceso de ensefianza
asociado a la alegria y a la felicidad. Hacer a los alumnos y
alumnas participes activos protagonistas de las clases, es un
buen ejemplo de espacio saludable de ensefianza: darles la
posibilidad de proponer temas para investigar que hayan
captado su atencién o convocarlos a desarrollar ejercicios o
preguntas de futuros exdmenes.

Es fundamental asociar la educacién al bienestar y la
felicidad. Los ambitos educativos deben caracterizarse por
mostrar dia a dia alegria y bienestar, ademas de combatir el
estrés y los estados emocionalmente negativos. Reir es una de
las mejores formas de promover la interaccién positiva con los
otros, ya que constituye un lenguaje universal que fortalece
lazos afectivos, entre muchos beneficios.

Durante los primeros afios de vida son los adultos quienes
regulan las emociones de los nifios y nifias ya que los estados
emocionales suelen ser intensos y poco adaptativos. Los lazos
afectivos que tienen los nifios y nifias con sus padres pueden
ayudarlos a desarrollar herramientas sociales, inteligencia
emocional y confianza en si mismos. La escuela y la familia
constituyen los dos contextos mas influyentes en lo que hace a
la conformacion de la personalidad infantil, dado que los
padres, docentes y pares van a jugar un papel preponderante en
el proceso de socializacion durante estos afios. Es asi que a
través de las interacciones sociales que se producen en la
escuela, los nifios y nifias van a aprender a comunicarse.
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La etapa de los tres a los seis afios es crucial para la
estructuracion de la personalidad infantil. Se trata de un
periodo que implica cierta conflictividad en las relaciones
cotidianas. Esta conflictividad esta relacionada con el inicio de
la conformacién de la propia identidad y de las afirmaciones de
la propia autonomia.

De los seis a los doce afios sera mas tranquilo en el plano
afectivo y mientras contintian construyendo su personalidad, la
tarea principal sera consolidar los aspectos del desarrollo socio
personal que se habia estado definiendo en afios anteriores. Las
bases de la personalidad ya estan formadas y aunque puedan
existir modificaciones, lo haran sobre bases ya construidas.
Aqui los nifios y nifias pasan mas tiempo sin supervision de los
adultos desarrollando recursos y habilidades para la relacién
con otros y la integracién social. Hay tres tipos de interaccidn:
*las ludicas, *las agresivas y *las pro sociales. Dentro de las
lidicas, el juego es una actividad que provoca placer y en la que
hay un predominio de los medios sobre los fines. Jugar se
convierte en una meta en si misma en la que los nifios y nifias
experimentan conductas complejas sin la presion de tener que
alcanzar un objetivo. La agresividad se aprende cuando es
reforzada, decir cuando con ella se alcanzan metas deseables.
Segun la teoria del aprendizaje social, este aprendizaje puede
ser directo (a través del reforzamiento) o vicario (a través de la
imitacién de modelos). La agresidn fisica es esperable entre los
15 meses y dos afios y medio de vida. A partir de los tres afios,
estas agresiones apareceran como venganza en respuesta a un
ataque o frustracion. La adquisiciéon y dominio del lenguaje
supone una nueva herramienta para expresar frustracion sin las
consecuencias de la agresion fisica. En cuanto a lo social, la
amistad es una accion voluntaria basada en la reciprocidad y en
el placer por estar juntos. Entre los dos y seis afios de edad las
relaciones se iran haciendo mas selectivas, y por ende los
amigos suelen tener la misma edad, el mismo sexo y ciertas
semejanzas conductuales y actitudinales. A partir de los seis y
siete anos, las relaciones de amistad se hacen mas estables y
reciprocas, los amigos aportan compafiia, contencién y
seguridad en momentos de estrés y transicion. El aprendizaje
personal y social sigue el resto de la vida, tanto en la primaria
como en la secundaria.

Como ya fue mencionado con anterioridad,
tradicionalmente la escuela ha puesto mayor énfasis en el
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desarrollo de las habilidades cognitivas y motrices que en el
desarrollo socioemocional. Se pensaba que esta area estaba
ligada mayormente al seno familiar y no demasiado al ambito
escolar. Investigaciones recientes confirman el papel
fundamental que desempefian las emociones y nuestra
capacidad como educadores para gestionar las relaciones socio
afectivas en el aprendizaje.

La Educacion Socioemocional es un proceso de aprendizaje
a través del cual los nifios, nifias y adolescentes trabajan e
integran en su vida, conceptos, actitudes, habilidades y valores
que les permiten entender y manejar sus emociones, tomar
decisiones responsables, construir su identidad personal y
aprender a manejar situaciones dificiles de manera constructiva
y ética. Su objetivo es que los estudiantes desarrollen y pongan
en practica herramientas fundamentales para generar un
sentido de bienestar para ellos y los demas, que aprendan a
lidiar satisfactoriamente con estados emocionales impulsivos o
aflictivos y que logren que su vida emocional y sus relaciones
interpersonales constituyan un frente de motivacion y
aprendizaje para alcanzar metas sustantivas en su vida.

La Educacién Socioemocional se fundamenta en el hallazgo
de las neurociencias que permitieron comprobar la influencia
de las emociones en el comportamiento y en la cognicién de los
seres humanos, particularmente en el aprendizaje. Por ello, es
esencial dedicar el tiempo necesario al aprendizaje y a la
reflexion orientadora que favorezca el autoconocimiento, la
autorregulacion, el respeto hacia los demas y la aceptacion de la
diversidad, dado que de ello depende la capacidad de la
valoracion de la democracia, la paz social y el estado de derecho.

La Educacién Socioemocional contribuye a que los
estudiantes alcancen sus metas, establezcan relaciones sanas
entre ellos, con su familia y comunidad y mejoren el
rendimiento académico.

Un curriculo que integre a la Educaciéon Emocional debe
perseguir los siguientes propédsitos: 1- Lograr el
autoconocimiento a través de las motivaciones y emociones
propias. 2- Aprender a autorregular las emociones y generar
estrategias para la solucién de conflictos de forma pacifica. 3-
Desarrollar la empatia y establecer relaciones interpersonales
de atencién y cuidado por los demds. 4- Fortalecer la
autoconfianza. 5- Construir un espacio de trabajo colaborativo,
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aprendiendo a escuchar y a respetar las ideas de los demas. 6-
Cultivar una actitud responsable, positiva y optimista y una
percepcién de autoeficacia. 7- Desarrollar la capacidad de
resiliencia. 8- Minimizar la vulnerabilidad y prevenir el
consumo de drogas y la desercion escolar, entre otros factores.

En la educacion primaria, la Educacién Socioemocional esta
disefiada como un proceso de aprendizaje, a través del cual los
nifios y nifas desarrollan e integran los conceptos y actitudes
que les permitirdn comprender sus propias emociones, mostrar
atenciéon y cuidado hacia los demas y aprender a manejar
situaciones conflictivas de manera constructiva y acorde a
valores. Especialmente que desarrollen habilidades vy
estrategias para reconocer y expresar emociones, regular y
gestar las mismas, adquirir estrategias para trabajar la
tolerancia a la frustracion y lograr postergar las recompensas
inmediatas.

La Educacion Socioemocional es también un proceso por el
cual aprenderan a reconocer y valorar la diversidad
sociocultural y la importancia de la inclusion como mecanismo
para lograr la igualdad y la paz social.

El objetivo es formar ciudadanos responsables, libres,
solidarios, capaces de superar el individualismo, defensores de
la inclusién y que construyan un ambiente de comunidad con la
empatia como eje para forjar relaciones sinceras y respetuosas.

Propésitos especificos de la Educacién Socioemocional para
el nivel primario:

1- Desarrollar habilidades y estrategia para la expresion, la
regulacion y la gestion de las emociones, la tolerancia a la
frustraciéon y la templanza para postergar recompensas
inmediatas. 2- Desarrollar formas de comunicacion asertiva y
escucha activa. 3- Reconocer y valorar la diversidad cultural y
el medio ambiente y la importancia de la inclusién para
garantizar la paz y la igualdad. 4- Reafirmar el ejercicio de la
autonomia a través de la participacién en acciones y proyectos
colectivos que busquen el beneficio de la comunidad. 5-
Fortalecer la autoestima para manejarse con respeto y sentido
de agencia. 6- Reconocer el poder de la empatia para establecer
relaciones sinceras, respetuosas y duraderas.

La Educacion Socioemocional requiere de docentes que
actien como facilitadores del aprendizaje, que se valgan del
dialogo, el respeto y la empatia como principales herramientas

113



de su tarea diaria. El objetivo es pasar de una educacion
afectiva a una educacion del afecto, donde alumnos, alumnas y
docentes generen un espacio de escucha activa y una relaciéon
de respeto mutuo que convoque a la participacion y apropiacion
de conceptos, actitudes y pautas de convivencia.

La Educacion Socioemocional es una innovacion educativa
que responde a necesidades sociales no contempladas en las
materias académicas. Estd fundamentada en la emocién, la
neurociencia, la Teoria de las Inteligencias Multiples, la
inteligencia emocional, las habilidades sociales y la educacién
para la salud, entre otros.

El objetivo de la Educacion Socioemocional es el desarrollo
de competencias emocionales: la conciencia emocional, la
regulacion emocional, la inteligencia interpersonal, la
autogestion, y las habilidades de vida y bienestar. Entre los
objetivos generales pueden mencionarse los siguientes:
adquirir un mejor conocimiento de las propias emociones,
identificar las emociones propias y las de los demas, desarrollar
la habilidad para regular las propias emociones, prevenir los
efectos nocivos de las emociones negativas, desarrollar la
habilidad para generar emociones positivas, desarrollar la
habilidad de automotivarse, adoptar una actitud positiva ante la
vida y aprender a fluir.

La practica de la Educacion Emocional implica disefiar
programas fundamentados en un marco tedrico, que, para
llevarlos a la practica, requieren de docentes debidamente
especializados. La palabra clave de la Educacion Emocional es
emocion. Por ello, se necesita una fundamentacion basada en el
marco conceptual de las emociones y las teorias de las
emociones, lo cual nos lleva al constructo de la inteligencia
emocional y de ahi al constructo de competencias emocionales
como factor esencial para la prevencion y el desarrollo personal
y social.

Es fundamental avanzar en definir objetivos, establecer
contenidos, planificar actividades y estrategias de intervencion
para el disefio de programas que seran experimentados y
evaluados. La novedad del tema obliga a construir
instrumentos y proponer estrategias de evaluacién en
Educacion Emocional. Estos instrumentos se van a utilizar en la
evaluacién de las competencias emocionales y también en la
evaluacién de programas. Se puede afirmar que gran parte de
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los problemas que afectan a la sociedad actual, como el
consumo de drogas, la violencia, el bullying y el odio racial, por
nombrar algunos tienen, un trasfondo emocional.

Los contenidos de la Educacion Socioemocional pueden
variar segun los destinatarios (nivel educativo, conocimientos
previos, madurez personal). Primero, se trata de determinar el
marco conceptual de las emociones, definir el concepto de
emocion y los tipos de emociones (positivas, negativas, basicas,
derivadas, ambiguas, estéticas), conocer las caracteristicas de
las emociones principales (miedo, ira, tristeza, ansiedad).

La Educaciéon Socioemocional persigue una metodologia
practica a través de dindmica de grupos, juegos y autorreflexion,
entre otros, con el objetivo de favorecer el desarrollo de
competencias emocionales.

La regulacién de las emociones es probablemente el
elemento esencial de la Educaciéon Emocional. Algunas técnicas
concretas son: el diadlogo interno, el control del estrés,
autoafirmaciones positivas, asertividad, etc. La motivacién esta
profundamente ligada a la emocidn.

COMO CONCLUSION, es de suma importancia poder establecer
un didlogo acerca de los estados emocionales, poner en palabras
sentimientos y emociones, identificarlos en uno mismo y en los
demads. Esta accion ayudara a que nuestros estudiantes puedan
manejarse de manera mas efectiva, autorregulada, autébnoma y
segura. Seria ideal la creacion de una asignatura sobre
Educacién Socioemocional con horario semanal establecido o
disefiar un eje transversal que trabaje estos contenidos en todas
las areas curriculares. El objetivo primordial de todo educador
es lograr la felicidad de cada uno de los miembros de la clase,
construyendo un espacio relacional de convivencia armonica y
amorosa en términos de aceptacién. Un grupo de clase como
espacio de convivencia y cooperacion para beneficio de todos y
todas.
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EL APRENDIZAJE COOPERATIVO: CLAVE PARA
FORMAR UNA VERDADERA COMUNIDAD DE
APRENDIZAJE EN EL AULA

DANIELA BRITOS

Los tiempos corren y la sociedad avanza hacia un mafana
en el que los nifios y nifias tendran que desenvolverse con las
herramientas necesarias para el futuro. La escuela de hoy tiene
que enfrentar el desafio de proveerles esos recursos y
prepararlos para la vida. Para ello, se necesita cambiar el
paradigma educativo tradicional, basado en la gran producciéon
y la competitividad, que continda existiendo en muchas
instituciones. El aprendizaje cooperativo reemplaza esa
estructura, por otra basada en el trabajo en equipo y en el alto
desempefio.

El aprendizaje cooperativo es una herramienta didactica,
un método que se basa en el trabajo coordinado en grupos
pequefios de alumnos y alumnas, en los cuales interactian para
resolver actividades académicas y profundizar lo que
aprendieron. Con este método, participan directa y activamente,
en busca del bien comun del grupo.

Como sefialan Denise Vaillant y Jesds Manso, “esta
metodologia se caracteriza por el compromiso de cada estudiante
con el proceso de aprendizaje propio y de sus pares, lo que genera
una interdependencia positiva por aprender con y de los otros”
(Vaillant y Manso, 2019)19. De esta manera, reconocen al otro
como un igual, pueden reflexionar juntos, basandose en la
confianza y el respeto mutuo.

El aprendizaje cooperativo mejora notablemente el
rendimiento de todos los alumnos y alumnas, tanto de aquellos
mas capaces como los que presentan dificultades para
aprender. Se logra una mayor productividad y un nivel superior
de razonamiento y pensamiento critico. Pero mas alla del

19 Vaillant, D. y Manso, J. (2019). Orientaciones para la Formacién Docente y el Trabajo en el aula:

Aprendizaje Colaborativo. Santiago de Chile. SUMMA.
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rendimiento escolar, permite una relaciéon interpersonal mas
positiva entre ellos, promoviendo la formacién de una
comunidad de aprendizaje. Aprenden a gestionar conflictos,
mejoran sus relaciones con el resto del grupo, respetan la
diversidad y reconocen al otro como sujeto de derecho. Se
produce un incremento del espiritu de equipo y sentido de
pertenencia al grupo, lo que contribuye a mejorar el ambiente
en el aula y a evitar rechazos entre compafieros y compafieras.

Con el trabajo cooperativo se logra conseguir un
aprendizaje significativo de las materias, pero al mismo tiempo
adquieren habilidades y capacidades sociales. Aceptan la forma
de ser y de trabajar de otras personas, como sucedera en el
entorno laboral en el futuro. Se produce un incremento de la
motivacion, la empatia, la solidaridad y la autonomia. Los
estudiantes aumentan el esfuerzo para conseguir juntos el
objetivo, pero también adquieren valores necesarios para la
sociedad actual y para ejercer la democracia responsablemente.
Asumen un compromiso, aprenden a escuchar y aceptar otros
puntos de vista, también a defender su posicion con un
argumento sdlido. Con este método, se vuelven capaces de
adaptarse a las eventualidades que puedan surgir y buscar
juntos una solucién al problema.

Si deseamos una sociedad mas innovadora, justa y
democratica, es necesario formar a los estudiantes con practicas
pedagdgicas que promuevan la colaboracién y “el desarrollo de
procesos de aprendizaje que incentiven y favorezcan la reflexién y
el aprendizaje auténomo del alumnado, permitan la participacién
y colaboracién en la construccion de conocimientos” (Mufioz-
Repiso, Martin y Payo, 2012).20

Con este tipo de aprendizaje, los nifios y nifias dejan de ser
sujetos pasivos que reciben la lecciéon del maestro, para
convertirse en personas activas, comprometidas e involucradas
con su propio aprendizaje.

El trabajo cooperativo busca desterrar el individualismo y
la competitividad. Este método contrasta con el aprendizaje
competitivo, en el que los alumnos y alumnas compiten unos
contra otros para alcanzar, en lo posible, una calificacién de

20 Muiioz-Repiso, A., Martin, A. y Payo, A. (2012). La metodologia del aprendizaje colaborativo a
través de las TIC: una aproximacion a las opiniones de profesores y alumnos. Revista complutense
de educacién, 23(1), 161-188. Madrid. Universidad Complutense de Madrid.
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“10” (que muy pocos la pueden obtener). También contrasta
con el individualista, en el que los estudiantes trabajan en forma
separada, por su cuenta.

Con el trabajo cooperativo, todos y todas muestran un
mejor desempefio escolar que si hubieran trabajado solos y
solas, obtienen resultados que superan la capacidad individual
de cada uno. Se esmeran mas porque saben que del esfuerzo de
cada uno de los miembros depende el éxito del grupo. Esto los
motiva a ir por mas y prestarse apoyo mutuamente. Aprenden
mejor si comparten lo que aprenden, se ensefian entre ellos y se
hacen responsables por el aprendizaje de los demas miembros.

La  corresponsabilidad en el aprendizaje, la
interdependencia, es un elemento clave en el trabajo
cooperativo, sobre la base de un compromiso y un interés
reciprocos. Los miembros del grupo saben que el esfuerzo de
cada uno, no sélo lo beneficia a él mismo, sino también al resto
del equipo. Cada alumno y cada alumna es responsable de
cumplir con la parte del trabajo que le corresponda.

Aguerrondo y Vaillant explican que “un modo de desemperiio
centrado en el individuo debe evolucionar hacia un entorno de
trabajo colaborativo que forme redes de distintos niveles de
complejidad” (Aguerrondo y Vaillant, 2015).2 Aunque en
muchas escuelas se sigue dando el método tradicional,
progresivamente se estd cambiando por otros métodos mas
innovadores, en los cuales los procesos de intercambios
grupales son fundamentales.

El maestro o la maestra que quiera aplicar el aprendizaje
cooperativo, debera planificar y tomar algunas decisiones
previas: cuantos estudiantes habra en cada grupo (en general,
dos a cuatro personas), como los distribuira, cuanto tiempo
trabajaran juntos, de qué manera dispondra el aula, como
utilizara los materiales didacticos, y qué rol le asignara a cada
miembro del grupo.

Ala hora de distribuir a los nifios y nifias en sus respectivos
grupos, los autores Johnson D., Johnson R. y Holubec (1999)
explican que “son preferibles los grupos heterogéneos,
compuestos por estudiantes con diferentes rendimientos y

21 Aguerrondo, . y Vaillant, D. (2015). El aprendizaje bajo la lupa: Nuevas perspectivas para América
Latina y el Caribe. Panama. UNICEF.
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distintos intereses para que tengan acceso a diversas perspectivas
y métodos de resolucién de problemas”.?? De esta forma, se
promueve un pensamiento mas profundo y un intercambio mas
fluido de explicaciones. También es importante que, a lo largo
del afio, se vayan modificando los equipos para que no sean
siempre los mismos.

En cuanto a la disposicion del aula, es importante que los
miembros del grupo puedan mirarse a la cara y que puedan
tener cierta distancia de los demas equipos, para poder
escucharse y que el docente tenga espacio para desplazarse
entre ellos.

Con respecto a la asignacion de roles, esta es fundamental
porque cada estudiante asume su responsabilidad y crea una
interdependencia con los otros miembros del grupo. Esto
reduce la posibilidad de que algunos o algunas adopten una
actitud dominante o pasiva. Entre esos roles, puede estar el que
lleva un registro (anota las decisiones del grupo), el que
fomenta la participacién de todos los miembros del grupo, el
mensajero (que se comunica con los demas equipos o con el
docente). Estos son so6lo algunos ejemplos. A lo largo del ciclo
lectivo, se irdn rotando para que cada miembro del grupo
desempeiie varios roles y adquieran practica en la tarea. Luego
de varios trabajos cooperativos, los alumnos y alumnas llegaran
a considerar esa interdependencia positiva, como una parte
natural de la clase.

Para que los alumnos y alumnas puedan trabajar
productivamente en grupo, el maestro debe ensefiarles las
destrezas y practicas sociales que van a implementar para que
se establezcan relaciones interpersonales positivas:
comunicarse con claridad, ayudarse mutuamente, resolver
conflictos constructivamente...

El profesor es una especie de guia, de activador del
aprendizaje, que acompaia a los estudiantes en todo el proceso,
observando, interviniendo en caso de ser necesario y
planteando alternativas, para mejorar el aprendizaje. Puede
responder  preguntas, aclarar consignas 'y repasar
procedimientos. Circula en el aula, supervisa cémo estan
interactuando los alumnos y las alumnas, escucha lo que se

22 Johnson D., Johnson R. y Holubec E. (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires.
Paidés.
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habla y evalua el progreso. Esto le da més informacién acerca de
lo que saben y entienden sus estudiantes, mas que las
respuestas de los examenes escritos o las tareas de la casa (que
también son necesarios).

El maestro también debe supervisar que en cada grupo se
estén implementando las destrezas interpersonales y grupales.
En caso de advertir que en algliin equipo se esta dificultando el
trabajo grupal, podrd intervenir para proponer procedimientos
mas eficaces. Pero es importante que no intervenga mas de lo
necesario, ya que muchas veces, los nifios y nifias pueden llegar
a resolver el conflicto ellos solos. El docente puede devolverles
el problema para que lo resuelvan. Si no lo logran, entonces si
sera fundamental su participacion.

En el siguiente cuadro, los autores Johnson D., Johnson R. y
Holubec E. (1999)23 sugieren recomendaciones para supervisar
el trabajo cooperativo e intervenir, so6lo cuando sea
estrictamente necesario.

Figura 10.5. Recomendaciones para supervisar e intervenir

Verificar si

|Sr' se cumple

5i no se cumple

Los miembros del grupe estin
sentados cerca unos de otros.

Bien sentados.

Acerquen mas las sillas.

en la pagina indicada.

El grupo tiene los materiales correctos,

Bien, ya estan listos.

Vayan a buscar lo que necesitan. Yo los
espero.

Los alumnos a quienes se les asignaron
roles los estan cumpliendo.

iMuy bien! Estan haciendo lo que
[deben.

(Quién debe hacer qué cosa?

Los grupos han iniciado la tarea.

iBien! ¥a empezaron.

(Quiero verlos empezar.
iMecesitan ayuda?

Se estan empleando técnicas
cooperativas (en general).

iBuen grupo! Sigan asi.

iQué técnicas se necesitarian aqui?
iQué tendrian que estar haciendo
ustedes?

Se esta empleando una técnica
cooperativa especifica.

iBuena incentivacién!
iBuena parafrasis!

iQuién puede incentivar a Elsa?
Repitan, con sus propias palabras, lo
[que acaba de decir Elsa.

[El trabajo escolar se estd haciendo
bien.

Estan siguiendo el procedimiento
[apropiado para esta tarea. iBuen
[erabajo!

Las respuestas deben ser mas amplias.
Volveré a explicarles como hacer esto.

Los miembros propician la
responsabilidad individual.

Se estan asegurando de que todos
entiendan. iMuy bien hecho!

Radll, muéstrame cémo haces el
primer ejercicio. David, explicame por
qué el grupo eligi¢ esa respuesta.

Los alumnos renuentes estan
participando.

Me alegra ver que todos participan.

Le pediré a Elena que explique el
ejercicio N® 4, Ayudenla a prepararse

¥ yo volveré dentro de un rato.

Al momento del cierre de la clase, el mismo sera mas eficaz

si los estudiantes pueden explicar a otra persona lo que logré
aprender. Para ello puede organizar, resumir lo aprendido y
explicarselo en voz alta a uno de sus pares.

El docente también puede fomentar la autoevaluacién de
los alumnos y alumnas, para que puedan evaluar su desempefio,

23 Johnson D., Johnson R. y Holubec E. (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula. Buenos Aires.

Editorial Paidés.
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tanto sus aciertos como sus errores, para enmendarlos y no
volver a cometerlos. Es necesario que se les dé el tiempo
necesario para reflexionar y procesar la calidad de su
cooperacion. Cada grupo y cada alumno debe recibir una
retroalimentaciéon sobre como logré desempefiarse, esto los
motiva y los ayuda a sentirse capaces de rendir ain mas en el
futuro. Al final, cada grupo podra establecer nuevas metas de
crecimiento para las préoximas tareas. También podran festejar
sus logros, se sentiran apreciados y respetados, esto provocara
en ellos mayor entusiasmo para continuar aprendiendo y
trabajar en grupos cooperativos.

En cuanto a la evaluacién que realiza el maestro, debera
hacerla enfocdndose en los procesos de aprendizaje.
Tradicionalmente, se realizaba con una prueba escrita. Hoy, ésta
no se descarta, pero se esta haciendo hincapié en evaluar los
resultados mediante mediciones del desempefio, para que
demuestren qué es lo que son capaces de hacer con lo
aprendido (puede ser a través de una redaccion, una exhibicidn,
la realizacion de un video, un proyecto de ciencias, entre otros).
Al evaluar, se deben evitar las comparaciones entre los distintos
niveles de rendimiento de los nifios y nifias, ya que puede
afectar su autoestima, su motivacion y hasta su aprendizaje.

La implementacién del trabajo cooperativo goza de muy
buena aceptaciéon entre los estudiantes, ya que les permite
trabajar de una forma mas auténoma, activa y participativa. En
general, también tiene buena aceptacién de las familias, pero es
importante explicarles con claridad que se aprende mejor
cuando se lo hace junto al otro. Muchas familias han sido
educadas con el modelo competitivo y exigen a sus hijos e hijas
que saquen las mejores notas. Hay que romper esas barreras,
enfocarse en como los alumnos y alumnas estan progresando y
logran aprender de otra manera. Con el trabajo en equipo, se
logra la inclusion de todos y todas, se aprende a respetar la
diversidad.

La puesta en marcha del trabajo cooperativo requiere una
adecuada preparacion y capacitaciéon docente, para que logren
profundizar sus competencias en las nuevas practicas
pedagogicas.

Institucionalmente, también es necesario crear una cultura
colaborativa y romper el aislamiento de los y las docentes.
Durante mucho tiempo, los maestros y las maestras trabajaron
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en forma aislada de sus colegas dentro de su aula y planificando
solos.

En la actualidad, se sabe que el trabajo en equipo es mucho
mas efectivo. “Para favorecer la cultura de colaboracién es
necesario que los equipos directivos organicen el trabajo escolar
con tiempos y medios para que las y los docentes colaboren entre
si” (Vaillant y Manso, 2019)24. El equipo de conduccién debe
orientar y motivar al equipo docente, promover el trabajo
colectivo de manera formal, garantizando condiciones espacio-
temporales para que los maestros y las maestras puedan
planificar juntos, compartir experiencias, reflexionar sobre sus
practicas pedagoégicas, analizar casos de estudiantes y pensar
soluciones.

Calvo (2014) afirma que las practicas colaborativas en las
escuelas son efectivas porque “docentes y directivos cuando
trabajan juntos para desarrollar prdcticas efectivas de
aprendizaje, analizan lo que acontece realmente en las aulas y
velan porque no sélo su actuacién individual, sino la de todo el
colectivo, se realice bien”.25> Por eso se deben producir en la
escuela las condiciones necesarias para que el trabajo
cooperativo tenga lugar. La sociedad actual requiere de
estrategias colaborativas y trabajo en equipo. La escuela no
puede permanecer ajena a esas demandas. La implementacién
del trabajo cooperativo en el aula demanda mucho esfuerzo,
pero vale la pena.

El sistema educativo debe continuar cambiando en pos de
nuevos tipos de ensefianza, en los cuales se valore la
cooperacion, la creatividad, el pensamiento critico y el respeto a
la diversidad.

BIBLIOGRAFIA

Aguerrondo, 1. y Vaillant, D. (2015). El aprendizaje bajo la lupa: Nuevas
perspectivas para América Latina y el Caribe. Panama. UNICEF.

24 Vaillant, D. y Manso, J. (2019). Orientaciones para la Formacién Docente y el Trabajo en el aula:
Aprendizaje Colaborativo. Santiago de Chile. SUMMA.

25 Calvo, G. (2014). Desarrollo Profesional Docente: el aprendizaje profesional colaborativo. En
UNESCO-OREALC. Temas criticos para formular nuevas politicas docentes en América Latina y el
Caribe: el debate actual. Santiago de Chile. CEPPE y UNESCO.

122



Calvo, G. (2014). Desarrollo Profesional Docente: el aprendizaje
profesional colaborativo. En UNESCO-OREALC. Temas criticos para
formular nuevas politicas docentes en América Latina y el Caribe: el
debate actual. Santiago de Chile. CEPPE y UNESCO.]Johnson D.,

Johnson R. y Holubec E. (1999). El aprendizaje cooperativo en el aula.
Buenos Aires. Paidos.

Mufioz-Repiso, A. Martin, A. y Payo, A. (2012). La metodologia del
aprendizaje colaborativo a través de las TIC: una aproximacion a las
opiniones de profesores y alumnos. Revista complutense de
educacién, 23(1), 161-188. Madrid. Universidad Complutense de
Madrid.

Vaillant, D. y Manso, J. (2019). Orientaciones para la Formaciéon Docente y
el Trabajo en el aula: Aprendizaje Colaborativo. Santiago de Chile.
SUMMA.

123



TRANSITANDO CAMINOS HACIA UNA
ESCUELA PLENA DE POSIBILIDADES
EDUCATIVAS

KARINA TEJEDOR

Partiendo de la frase del Doctor Carlos Skliar, quien
menciona que la escuela es un lugar de comunidad y no sélo de
educacion individual, relacionamos a las instituciones
educativas con la construccion de lo comun, no desde la idea de
homogeneidad sino desde las diferencias que cada uno y cada
una aporta.

Se trata desde esta perspectiva, de repensar a la educaciéon
como parte de una utopia, de una esperanza de una vida en
comun para todos y todas, utopia que tensione los limites de lo
que hoy vemos imposible, para abrir caminos de posibilidad, de
esperanza de vidas mas dignas para todos y todas. Se hace
imprescindible pensar en una escuela plena de posibilidades
educativas para todos y todas los que la habitamos.

Nos proponemos como punto de partida reflexionar acerca
de otros de los conceptos de Skliar, los cuales se relacionan
estrechamente con la premisa que considera a la escuela como
lugar de comunidad.

En este sentido, hacemos referencia a la alteridad y la
otredad, y ello nos lleva a preguntarnos qué entendemos por
cada uno de esos términos, como interpretar y comprender esos
conceptos y de qué manera influyen, intervienen e interjuegan
en el proceso educativo, vinculados a una concepciéon de
pedagogia inclusiva, encolumnada en uno de los ejes de la
politica educativa actual, y al reconocimiento del otro/a como
sujeto de derecho a la educacién.

Se plantea asi un enfoque complejo para pensar y re-pensar
nuestras practicas como educadores y educadoras,
reflexionando acerca de como incluimos o excluimos a nuestros
alumnos y alumnas, a partir de nuestra disposicion y
disponibilidad corporal, de nuestra gestualidad, de nuestra
forma de mirarlos y mirarlas, del tiempo que les dedicamos a
sus relatos.
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Esto nos deberia interpelar a todos los y las profesionales
de la educacion, en la cotidianidad de nuestra tarea en las aulas,
en relacién a imprimirles a esos “otros” el caracter de sujetos,
aludiendo a la concepcion de incluirlos, de darles entidad e
identidad, promoviendo a la vez, la misma actitud en el grupo
total de alumnos y alumnas.

En el plano discursivo, todos los educadores y educadoras,
los integrantes de la comunidad educativa en general,
incluyendo también a las familias de nuestros alumnos y
alumnas, bregamos por defender el derecho a la educacién de
cada uno de los nifios y las nifias, y destacamos las bondades de
enriquecernos a partir de las diferencias individuales que cada
uno/a trae consigo.

No obstante ello, tal como reza el refran popular que afirma
que del dicho al hecho, hay un largo trecho, reviste fundamental
importancia el poder observar y analizar qué ocurre en realidad
en la practica, cdmo opera nuestro comportamiento y cudl es
nuestra reaccién cuando irrumpe en nuestras aulas una
alteridad que no esperabamos, ya sea que se trate de un nifio o
nifia con alguna dificultad vincular o de aprendizaje o que posee
alguna patologia, o cuando se trata de alumnos o alumnas con
familias una procedencia diferente a la nuestra, portadoras de
distintas costumbres y pautas culturales.

Cuando ello ocurre ;favorecemos su inclusién y la
convivencia en el aula? ;Cémo hospedamos a aquellos y a
aquellas que tienen un modo de presentacion “diferente” a lo
que consideramos normal? ;Los/las reconocemos como
iguales? ;Realmente nos posicionamos en el rol de garantes de
su derecho a la educacion? ;Qué importancia adquiere en este
proceso la conversacion? ;Nos disponemos fisica e
intelectualmente para escuchar sus relatos? ;Qué tiempo le
dedicamos a esa escucha? ;Como favorecemos la convivencia?
(Qué dispositivos de andamiaje somos capaces de generar?
(Qué importancia le damos al hospedar, al conversar?
(Reinventamos modos de enseflanza diversos y propuestas
diversificadas para que los aprendizajes ocurran?.

Todas estas cuestiones nos atraviesan de manera frecuente
en nuestras escuelas, y nos obligan a transitar un camino
novedoso en tanto original, en busqueda de nuevas alternativas
de abordaje. Nos mueven a volver a centrarnos y focalizarnos en
la especificidad de la escuela y en su misién central, lo que
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supone brindar una ensefianza de calidad para el logro de
aprendizajes significativos por parte de todos/as los/as
alumnos/as. Una escuela con justicia social, que implica poder
brindar no a todos/as lo mismo, sino a cada quien lo que
necesita, cumpliendo con nuestra funcién de ser garantes del
derecho constitucional de aprender, cuidando las trayectorias
escolares de nuestros alumnos y alumnas.

Cuestiones que nos obligan a revisar y transformar
practicas, a proponer tiempos y espacios que habiliten nuevos
modos de pensar el aprendizaje, la ensefianza, las formas,
tiempos y estilos de aprender, de ser y estar, de habitar y
habilitar espacios que alojen, que se generan a partir de una
decision pedagoégica, de la intervencion docente, desde una
postura ética y estética.

Cuestiones que nos obligan a escribir, a borrar y reescribir,
a conversar con otros y otras, apostando a la construccién
colectiva y en comunidad. Tal como afirma Teresa Punta, nos
mueve la idea de que pensar siempre es con otros, y aprender
también lo es. En consecuencia, creemos que construir y pensar
nuevos horizontes posibles, también requiere de lo colectivo.

En coherencia con ello, uno de los conceptos a los que hace
referencia Paulo Freire es a la nocion de propia incompletud, de
carencia, carencia que lleva a la necesidad de otros. Y en este
sentido, serd necesario construir convivencia al interior de la
escuela, para que se convierta en una institucién con sentido de
pertenencia, en la que todos y todas quieren estar. Pero
también nos mueve la necesidad de promover una articulaciéon
exdgena, tejiendo redes con otras instituciones, conformando
equipos de trabajo basados en la cooperaciéon, en la
colaboraciéon, en la reflexion y posterior accién, generando
espacios de pensamiento con y sobre los otros/as, para
producir saberes propios y con sentido, para sostener y
potenciar las practicas, especialmente en los tiempos actuales
de liquidez y desmoronamiento de las instituciones, ya que las
practicas aisladas no habilitan transformaciones que se
expandan.

Continuaremos entonces la reflexion definiendo ciertos
términos y conceptos, a modo de elaborar un marco tedrico
conceptual, analizando el posible entramado que puede darse
entre los distintos nucleos tematicos, y como se vislumbran y
operan en la practica pedagogica, en la que el tiempo de las
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urgencias y de la inmediatez le quita tiempo a lo importante, y a
lo que debe ser pensado y analizado con detenimiento.

Para comenzar podemos afirmar que el término “alteridad”
se enmarca en una concepcion filosoéfica. El vocablo “alter” se
refiere al otro desde la perspectiva del “yo”. El concepto de
alteridad, por lo tanto, se utiliza en sentido filos6fico para
nombrar al descubrimiento de la concepcion del mundo y de los
intereses de un “otro” u otra.

Desde el punto de vista del ambito educativo, ese otro - en
realidad esos “otros”- van a compartir el espacio 4ulico. Es decir
que van a formar parte de la convivencia en términos
educativos. El “otro” irrumpe, perturba desde la exterioridad,
nuestra interioridad.

Y debemos, como educadores, conferir a ese “otro” el
caracter de sujeto.

Ahora bien, ;qué implica convivir? Si nos remitimos al
diccionario, convivir es vivir o habitar con otros en un mismo
lugar. En el tema que nos ocupa, ese mismo lugar es el espacio
aulico educativo, en el que transcurre la escolaridad, en un
tiempo en el que, en su carga horaria, para muchos/as nifios,
nifias y educadores supone un lapso mayor al que comparten
conviviendo en sus casas con sus familias.

Tal como plantea Carlos Skliar, desde hace algunos afios se
ha adaptado la expresiéon “estar juntos”, en el ambito escolar,
para hacer referencia a procesos pedagdgicos y comunitarios
con una impronta mas bien filoséfica o ética, que normativa. Y
ese “estar juntos” en las relaciones sociales, educativas y
culturales, en estos tiempos no puede pensarse como un espacio
en el que reina la pura armonia y en el que no se encuentran
fisuras. El mencionado autor sostiene que “la convivencia tiene
que ver con un primer acto de distincién, es decir, con todo
aquello que se distingue entre los seres y que es, sin mds lo que
provoca contrariedad.

Si no hubiera contrariedad no habria pregunta por la
convivencia. Y la convivencia es “convivencia porque hay inicial y
definitivamente, perturbacidn, intranquilidad, conflictividad,
turbulencia, diferencia y alteridad de afectos”.

Esto se relaciona con el concepto planteado
precedentemente sobre alteridad, ya que el mismo tiene que ver
con la irrupcién, con lo imprevisto, con la alteracién y
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perturbacion, con lo que se diferencia de las relaciones
pretendidas como de calma, de quietud, de armonia y de no
conflicto.

Y resulta pertinente sefialar que en las instituciones
educativas, no existe el “no conflicto”, muy por el contrario, el
mismo es constitutivo de la instituciéon escolar y de las
relaciones atravesadas por los vinculos. La cuestion radicara en
la forma en la cual se gestione dicho conflicto, es decir, si se lo
niega e ignora, si se lo minimiza, si se lo deja que siga su proceso
de escalada, o si por el contrario, se lo identifica y reconoce,
abordando su tratamiento de manera constructiva y positiva,
gestionandolo, considerandolo como una oportunidad de
crecimiento y aprendizaje, tanto institucional como personal,
desde el punto de vista profesional.

Consideremos ahora el concepto de hospedar, cuyo
significado remite al de recibir y acoger temporalmente a
alguien en la propia casa. Si tenemos en cuenta la alteridad de
los sujetos, deberfamos recibirlos en el ambito educativo,
aceptarlos, reconocerlos, y emprender el proceso de ensefianza
sin intentar despojarlos de su propia alteridad. Se trata de
trabajar acerca de la responsabilidad que implica como
docentes habitar en la escuela, y de dejar marca subjetivante y
huella pedagégica en nuestros alumnos y alumnas.

Tomando las palabras brindadas por Skliar en la
Conferencia “Educar a todos significa educar a cualquiera y a
cada uno” (Universidad de Malaga - Afio 2013) “no podemos
ensefilar para excepciones. Debemos reconocer como iguales a
cada uno de nuestros alumnos (..) en un gesto corporal de
reconocimiento a través de la mirada, de dar paso, de habilitar.
La forma de mirar determina la forma de relacion”.

;.Como se conjuga ello con la conversacion?

Siguiendo a Carlos Skliar una conversaciéon comienza
cuando se puede, en cualquier momento y jamas se acaba en
tanto la memoria suele, fragilmente recomponerla o
reconstruirla en trozos que nunca seran transparentes con lo
dicho. Una conversacién no es lo mismo que un experimento de
didlogo, segun el cual las partes toman turnos, aguardan,
preguntan y responden con una alternancia serena.

“Una conversacion es la unidad minima de una comunidad de
amistades, cuya sintesis es la afeccion, el tumulto, la
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superposicion, el desborde. Una conversacion no tiene un tema
especifico.

Si de verdad se conversa, enseguida el tema se deriva hacia la
deriva y su resultado es siempre la perplejidad al preguntarnos
/Jde qué estdbamos conversando? Una conversacién es un
conglomerado de rostros, gestos, voces y silencios. Es el cuerpo
quien conversa, no el conocimiento previo. Una pregunta arquea
el cuerpo, y una posible respuesta lo inclina hacia adelante. Las
palabras inesperadas sacuden, despiertan, encienden, ofenden,
desesperan. Una conversacion es lo contrario del “porque lo digo
yo”. El yo no tiene ninguna trascendencia en la conversaciéon
porque se diluye en la potencia del nosotros”

Ahora bien, ;cémo se conjugan los conceptos de alteridad,
convivencia, hospedar, escuchar y conversar con un nuevo
modo de ensefiar basado en el reconocimiento de cada uno y
cada una de nuestros alumnos y alumnas como sujetos de
derecho?

Aqui podemos referirnos a conceptos de la pedagogia de las
diferencias, que consiste en una forma de entender la pedagogia
creando nuevas formas de pensar y ensefiar, a partir del relato
del otro, como escucha y como forma de estar atento y atenta a
la alteridad.

Si no hay conversaciéon, no hay educacién, no hay
pedagogia.

Ello supone estar atento y disponible al otro, “correr” o
quitar el velo de la idea de lo normal, cuyo efecto es expulsar lo
diferente y excluir de nuestra visual aquello que molesta a la
vista. Cuando el otro es existencia se trata de establecer la
conversacion, y se le otorga el tiempo para que nos cuente quién
es, como es, qué le pasa, qué cosas le hacen bien, qué le gusta
hacer, qué lo afecta, qué le preocupa, qué suefia, qué desea, qué
espera...

Si otorgamos el tiempo necesario para conversar, damos el
tiempo para contarnos quiénes somos. Si no aparece ese
tiempo, surge la necesidad de lo normal, y de juzgar al otro/a,
desconociéndolo en su subjetividad, obturando ese encuentro
necesario para que el aprendizaje suceda.

Como profesionales de la educacidn, tenemos el desafio de
reconocer a cada uno de nuestros alumnos y alumnas, de
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conferirles el caracter de sujetos, reconociéndolos en su
singularidad, en su individualidad y en su particularidad.

No debemos perder de vista que el modo de mirar
determina la forma de relacion.

Debemos asumir nuestra responsabilidad como educadores
y educadoras, de no “matar ni manchar” con la mirada, al decir
de SKkliar, sino que, por el contrario, debemos aprender a mirar
con buenos ojos y con mirada limpia para poder dar paso, para
habilitar y reconocer al otro como igual, ya que educar es un
gesto inicial de igualdad. Y esto se afirma en la responsabilidad
de un deseo de convivencia.

El desafio para lograrlo es repensar el tiempo y el valor que,
como docentes, otorgamos a los relatos del otro/a, a la
conversaciéon, para que desde su alteridad podamos darles
existencia a nuestros alumnos y alumnas, entendiendo asi la
pedagogia como escucha, como forma de estar atentos y
atentas; cuestion que, sin lugar a dudas, mejorara la convivencia
y los modos de ensefiar.

En un proceso de reflexion, de interpelaciéon continua, de
deconstruccion y reconstruccidén, pensar nuestro trabajo
escindido de las urgencias, exigencias y demandas
permanentes, pensarlo como un espacio para trabajar a gusto,
respetando el tiempo de los nifios y nifias, el tiempo de la
conversacion, el tiempo de la escucha y el tiempo del silencio.

Respetar el tiempo de los ciclos, los procesos, la naturaleza
y los propios ritmos internos.

Tiempo que nos permita detenernos a contemplar, a
pensar, a admirar, a conversar, a escuchar, a disfrutar, a sentir.

Generarnos tiempo libre para cultivar el arte de la vida, el
arte del pensar y el arte de ensefiar.

Salirse del tiempo utilitario y crear un tiempo en apariencia
inutil, sin provecho, un tiempo porque si, para nada, un tiempo
detenido, sin novedades.

«

Parafraseando a Maria Elena Walsh en su poesia: “un
tiempo no apurado, un tiempo de jugar, un tiempo de conversar,
en tiempo de escuchar, un tiempo de mirar, de anidar, de
cobijar, de alojar, de hospedar, de ensefiar y de aprender, que es
el mejor”.
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“Educar es sentir y pensar no apenas la propia identidad, sino
otras formas posibles de vivir y convivir. Si ello no ocurriera en las
escuelas, probablemente el desierto, el pdramo, la sequia,
ocuparian todo el paisaje de los tiempos por venir”.

Carlos Skliar
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LA DIVERSIDAD HABITADA EN LA
SINGULARIDAD Y LOS DERECHOS

LUCIANA TIANNELLO

La educacién desde una perspectiva de derechos, es desde
donde se plantea pensar y reflexionar las practicas aulicas de
los alumnos y docentes en relacion a la diversidad, educacion y
el encuentro dentro del aula con miradas reflexivas y acciones
que permitan construir igualdad de oportunidades, habitar el
proceso de singularidad y sobre todo recordar los derechos.

No es solo una mera transmision de conocimientos en
relacion a la tematica, sino que trata de abrir espacios que sean
planificados, para dar lugar a la opinidn, expresion, el compartir
modos de ser, de pensar y de vivir fuera de la escuela.

Buscar las formas de unir la teoria con la practica donde sea
una planificacién abierta: a los intercambios, a las historias y
desde que lugar es para el docente; una posicién minorizante o
universalista para tomar su postura.

Pensar qué le pasa al docente frente a estas tematicas,
como se prepara para hacer frente a las pedagogias de la
ignorancia, qué miedos le florecen en relacién a la autonomia
corporal, a actos y problematicas sociales que conllevan dentro
de esas vivencias, cdmo se siente promover y legitimar modos
normativos de la experiencia del género y cdmo tratan ante las
politicas de desconocimiento en la heterosexualizacién. Cémo
imaginan la construcciéon de un discurso para no alterar la
resonancia de lo que se quiere exponer, pensar las pedagogias
que impliquen a todos y que puedan permitir discursos menos
normalizadores acerca de los cuerpos, con la capacidad para la
libertad retomando y presentando los derechos civiles y que el
derecho a una informacién adecuada esté presente. Vinculando
a la sexualidad tanto con el dominio imaginario como con el
dominio publico.

Tomar los derechos humanos en el enfoque de Ila
educacion, para asegurar a todos los nifios una educacion de
calidad que respete y promueva su derecho a la dignidad y
a un desarrollo 6ptimo. La Ley N2 26.061 de Proteccion
Integral de Derechos de Nifias/os y Adolescentes, implica
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pensarles en materia de sexualidades donde la violencia abusos
o el uso de palabras pueden alterar el sentido.

Pensar en sexualidad implica retomar las teorias sexuales,
para abordar conceptualizaciones, observar la sexualidad por
fuera del ambito cultural e imaginar la sexualidad con el
permiso a la curiosidad extendiéndose mas alla de los limites
genitales con efectos de exclusion y normalizacion.

Repensar la educacion efectiva, donde la sexualidad se
explica en forma de prevencion de enfermedades de
transmision sexual, para llevar conocimiento a los estudiantes y
superar el modelo tradicional homogeneizador con
conocimiento amontonado y almacenado sin lugar a réplica o
intercambio, para pasar a un modelo de perspectiva diversidad
e igualdad de oportunidades para todos, reconociendo las
diferencias iniciales como base para partir a pensar un
curriculum.

;.Como pensar las aulas heterogéneas organizar y definir la
enseflanza para que los alumnos construyan aprendizajes
significativos?

Poner en juego los sentimientos y pasiones del docente
frente a sus alumnos mostrandose auténticos, hoy en dia, puede
considerarse como una reestructuracion 'y  nuevo
descubrimiento de pensar la mente y el cuerpo.

Algunos puntos en los cuales es necesario pensar: desarmar
esas pedagogias de la ignorancia y reinventar los cuerpos
dafiados, como interpretar los afectos y vivirlos desde nuestra
corporalidad, las practicas pedagégicas, las normas
institucionalizadas y legitimadas en relacién al género, los
modelos hegemonicos. Va a permitir al docente, a los alumnos, a
las familias y la institucién escuela reflexionar la legalidad y las
condiciones del presente en los modos de conocimiento del
cuerpo y los afectos.

En este sentido, la heteronormatividad edifica socialmente
la lectura de los cuerpos, donde incluye lo infame, lo indecible,
aquello cuyo solo nombre produce espanto, indignacidn,
escandalo o corrupcién de la estructura social y las buenas
costumbres. Asi, la discriminacién por identidad sexual y de
género provocan a nivel social el ocultamiento, la
estigmatizacién y el hostigamiento.
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Concebir a los nifilos como seres con derechos, tal como lo
dispone la Ley N2 26.061 de Proteccion Integral de Derechos de
Nifias/os y Adolescentes, implica pensar en materia de
sexualidades. Dado puntualmente acerca de este tema, donde
muchas veces el silencio, la omision, la falta de escucha, el
discurso del peligro, del abuso y de la violencia y el retaceo de
informacién quitan posibilidades.

Con base en los derechos desde donde hay partir para vivir,
sentir y habitar la corporalidad, implica una fuerza
emancipatoria que comprende la lucha por los derechos.

Como una lucha por las palabras. Poner énfasis en
desaprender las formas heterosexualizadas del pensar, mirar,
sentir e interrogar, se trata de relacionar la lucha contra el
racismo, los privilegios de clases sociales, los criterios de
normalidad corporal, y otras coordenadas de desigualdad social,
visual y eroética. Superando lo correcto e incorrecto, sino
reivindicando la construccién de estas complejidades sin
extremos, re articulando el discurso tedrico y la practica.

La minorizacién obliga a los educadores a percibir a la
homosexualidad como una categoria separada y discreta,
relevante sélo para las personas homosexuales. Desde una
posicion diferente, quienes toman la orientacion universalizante
abordan la divisién entre heterosexualidad y homosexualidad
como una construcciéon particular y como un asunto de
importancia determinante y continda en la vida de las personas,
en todo el espectro de sexualidades.

Por eso el docente se debe plantearse desde qué posicion se
va a trabajar con sus alumnos, deben comenzar a tomar una
posicion mas universalizadora sobre la sexualidad en general y
sobre la homosexualidad en particular.

Los discursos dominantes de la heterosexualidad contienen
sus propias ignorancias acerca de ambas: homosexualidad y
heterosexualidad. Segin Sedgwick, la pregunta pedagogica que
habilitan las perspectivas de minorizacion y de universalizacion
es: “;En la vida de quiénes la definicién homo/heterosexual es
una cuestion de continua centralidad y dificultad?”.

El trabajo bajo estas premisas va a estar puesto en repensar
la representacién de los cuerpos y los discursos de la identidad,
el conocimiento y el poder cultural que circulan en las escuelas
y transformar el dispositivo de saber/poder, asumiendo los
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riesgos que posibilitan el abrir una nueva dindmica de las
fronteras con el respeto y la plena aceptacion de la
manifestacién peculiares, Unica e irrepetible de los procesos y
funciones de la sexualidad en cada persona, siempre que los
asuma de manera responsable.

Proponer un curriculum donde al pensar el aprendizaje
desde la plasticidad que lleva incorporar también el
desaprendizaje, implique la pasién por la ignorancia y dentro
del dispositivo que Foucault denominé de saber/poder/placer.

El docente necesita estar capacitado para preguntarse
como su contenido pedagdgico afecta la curiosidad de sus
alumnos y la relacion con ellos, la incertidumbre de sus
exploraciones y para tener oportunidades para averiguar la
extension y los sorprendentes sintomas de su propia ansiedad.

Frente a los desafios que implican, dar asistencia a los
alumnos con el objetivo de que puedan atribuir significados
personales a los aprendizajes (porqué y para qué) y se
desempefien de forma cada vez mas auténoma, es donde el
vinculo entre los actores entra en juego.

La relacion de confianza, de trabajo compartido y
construccién conjunta de conocimientos, la apertura a la
escucha, dependen de como el docente crea una atmésfera de
trabajo y confianza con estrategias que estimulen a sus
alumnos. Seria el trabajo en aulas heterogéneas, donde
previamente el docente planifica como llevar a la clase y
organizar el trabajo de ensefianza aprendizaje. Piensa en como
va a proponer situaciones-problemas para ofrecer y/o alentar la
busqueda de informacién con el fin de lograr una tarea de
aprendizaje, siempre partiendo o considerando el contexto,
para llegar a promover acciones y generar mayor nivel de
complejidad. Valorando las fortalezas de sus alumnos,
negociando en otras oportunidades para armar contratos,
utilizando diferentes herramientas y recursos que ayuden a los
contenidos planificados a desarrollarse.

Pensar el curriculum desde La Convencién de las Naciones
Unidas sobre los Derechos del Nifio (1989) refuerza y amplia
todavia mas el concepto del derecho a la educacion. Alcanzar la
prestacion de servicios, en el desarrollo de capacidad y la
promocién bajo los principios de universalidad y de equidad
compatible con la dignidad del nifio. De donde emanan las
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desigualdades, el acceso y la calidad, la equidad y eficacia, la
universalidad y diversidad y las prioridades y compromisos.

Al hablar de diversidad humana hay que tener en cuenta las
particularidades intrinsecas, distintivas, la identidad psicolégica
inherente a cada persona, hombre y mujer, sus origenes
socioculturales, étnicos, su credo, religién, sexo, raza,
personalidad, que permite dar un lugar particular para
identificarlo y distinguirlo de otros individuos o grupos
especificos.

También es necesario integrar la educacién intercultural,
tomando conciencia del propio bagaje cultural, analizarlo
criticamente y reconstruirlo sobre nuevas bases.

En funcion de la diversidad sociocultural, las diferencias de
sexo, género, etnia, religiéon, seran motivo de inclusion,
incorporando lo que sea necesario para lograr una auténtica
integracion. Como estrategia para efectivizar la inclusién de lo
diverso es incorporar, integrar, la reflexiéon y la autocritica
acerca de los valores y actitudes que tenemos incorporados,
naturalizados, como sociedad.

Por ello mismo, es necesario tener claro que la
aproximacion de los nifios/as a estas tematicas no se inicia
cuando entran a la escuela, sino que, de manera espontanea o
intencional y planificada, se inicia en el grupo familiar y social.

Donde se desarrollaran los valores propios de la
interculturalidad: didlogo o encuentro, respeto, cooperacidn,
solidaridad, igualdad de derechos... La tarea docente contiene
un aspecto intencional, un objetivo concreto, una manera en la
que opera, la forma en que los ejecuta y los métodos que utiliza.
Estas tareas agrupan todos los elementos esenciales del proceso
pedagogico, que dan cuenta del interés acerca de los
conocimientos que pone en juego un educador en su practica
cotidiana y cdmo se desenvuelve en cada caso en particular.

Respecto de la utilizacién de estrategias pertinentes para
trabajar con los contenidos propuestos tenemos que saber que
no existe una receta unica. No consiste en enunciados teéricos
que hay que memorizar, sino en principios de relaciéon
interpersonal que hay que vivenciar y promover

Es por esto, necesaria la reflexién continua, la evaluacién
docente individual, entre docentes para no caer en lugares
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comunes de decir “lo que se debe hacer”, sino estar capacitado
permanentemente y trabajar junto a colegas.

Los chicos y chicas requieren respuestas acordes a su edad,
a su nivel evolutivo, a sus contextos de vida, que sean concretas,
que eviten prejuicios y estigmatizaciones, que consideren los
saberes previos y representaciones y que por supuesto
posibiliten hacerse nuevas preguntas.

137



TRANSFORMAR LA DIDACTICA CLASICA Y
EL  CURRICULUM  PRESCRIPTO EN
PRACTICAS INCLUSIVAS

FERNANDA GABRIELA RODRIGUEZ

El actual sistema educativo fue disefiado y concebido en la
cultura intelectual de la Ilustracién del siglo XVIII y en las
circunstancias econdmicas de la Revolucion Industrial.

Antes de mediados del siglo XIX, no habia sistema educativo
publico. Una persona solo podia acceder a la educacién en caso
de tener dinero.

Cuando la educacién comienza a ser publica, ciertos
sectores estaban en contra argumentando que los nifios que
vivian en las calles y de clase obrera no eran capaces de
aprender a leer y escribir y por lo tanto no tendria sentido
malgastar dinero y tiempo en mandarlos a la escuela.

El sistema educativo fue asi, desarrollindose sobre una
serie de supuestos sobre la estructura y capacidad social. La
verdadera inteligencia consistia en la capacidad de
razonamiento deductivo, el conocimiento de los autores clasicos
y la memorizacién de sus nombres.

La escuela, durante mucho tiempo fue disefiada so6lo para
unos pocos. El colectivo de personas con discapacidad, mujeres
y determinados grupos étnicos y clase social eran marginados.

En ese sentido, un hecho positivo fue el surgimiento de la
educacién especial, ya que reconocié la necesidad de la
educacion especializada para las personas con discapacidad:
maestros especialmente preparados, programas diferentes a los
de la escuela comun, procedimientos para optimizar los
aprendizajes, materiales especificos, y establecimientos propios
destinados a la educacién especial.

Todas esas novedades generalizaron una mejora de la
situacion por su especificidad.
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Sin embargo, este modelo educativo entré en crisis cuando
las escuelas especiales se convirtieron en las receptoras de
todos los alumnos que el sistema educativo “comin” rechazaba.
Este rechazo (a quienes presentaban “mas dificultades” o
simplemente no se ajustaban a los estandares de “normalidad”
cultural vigente) implicé que los alumnos con discapacidad o
simplemente, que no se ajustaban a la propuesta de la escuela,
fueran derivados a las escuelas especiales. De esta manera, la
segregacion y marginacion de los alumnos respecto a las pautas
sociales y culturales generales se convirti6 en un aspecto
dominante que caracterizd a los establecimientos de educacion
especial.

Las investigaciones realizadas sobre programas educativos
segregados subrayan los efectos negativos de la aplicacién de
los mismos. Por otro lado, cuando las estrategias didacticas
utilizadas en aulas con alumnos con discapacidad integrados no
se adaptan al alumno suelen convertirse en versiones "diluidas"
del curriculo ordinario: se recortan contenidos, se permite que
otros hagan las actividades por él, no se le exige, haciendo
“como si”. También ocurre que esos programas escolares
plantean una secuencia rigida de pasos evolutivos sin
adaptarlos a las necesidades funcionales del alumno. Y lo que
ocurre en estos casos es que los estudiantes no mejoran sus
habilidades y el aula integrada se convierte en un nuevo modo
de segregacion.

La integracidn de personas con discapacidad aparece ligada
al concepto de normalizacion.

La esencia de la normalizacién no residia en un programa
determinado de tratamiento, sino en proporcionar a las
personas “devaluadas socialmente” la dignidad completa que les
correspondia por derecho propio.

El sistema educativo respondia a un mandato de
homogeneizacién y eliminacién de las diferencias, apoyado en
una tradiciéon normalizadora -las “Escuelas Normales”- en el
cual las diferencias, con frecuencia, estan relacionadas con “el
déficit”.

El concepto de inclusién, en cambio, presume que es la
escuela la que debe dar respuesta a la diversidad. El supuesto
del cual se parte es que hay que modificar el sistema para dar
respuesta a todos los alumnos, en vez de entender que son los
alumnos los que se tienen que adaptar al sistema.
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La nueva mirada de la educacion, es la educacion inclusiva,
esta implica que todas las personas de una misma comunidad
aprenden juntas independientemente de su origen, sus
condiciones personales, sociales o culturales, incluidos aquellos
que presentan cualquier problema de aprendizaje o cualquier
discapacidad.

La escuela inclusiva no pone requisitos de entrada ni
mecanismos de seleccidn o discriminacién de ningin tipo, para
hacer realmente efectivos los derechos a la educacion, a la
igualdad de oportunidades y a la participacion.

La escuela comtn tal como la conocemos hoy en dia, abre
sus puertas a todas las personas, pero ese solo gesto no es
suficiente.

Para que la escuela comin sea realmente inclusiva es
necesario comprender que educar no se trata de que todos los
alumnos lleguen de la misma manera y al mismo tiempo a los
mismos precisos conocimientos, ni tampoco de brindar las
mismas estrategias de ensefianza para todos. (..) “implica
modificar sustancialmente la estructura, funcionamiento y
propuesta pedagdgica de las escuelas para dar respuesta a las
necesidades educativas de todos y cada uno de los nifios y nifias,
de forma que todos tengan éxito en su aprendizaje y participen en
igualdad de condiciones. En la escuela inclusiva todos los alumnos
se benefician de una ensefianza adaptada a sus necesidades”.
(UNICEF/UNESCO)

Carlos Skliar dice: “(...) cabe aqui la pregunta acerca de
quién es el problema pedagdgico en relacién con las diferencias,
con todas las diferencias. La respuesta es muy simple: el problema
es de todos, a cada instante. No es del “diferente”, no es del
maestro, no es de las familias, no es de los otros alumnos. Por
tanto, estas propuestas deben suponer el hecho de repensar todo
el trabajo -o la ausencia de trabajo- en torno de las diferencias, de
las diferencias conocidas y de las desconocidas”.

El paradigma de la inclusién educativa adopta una
perspectiva social-pedagogica, que supera la concepcion de
“sujeto con necesidades educativas especiales”, dando lugar al
andlisis de las dificultades en relacién con un determinado
contexto de ensefianza.
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No se trata de dificultades inherentes al sujeto, sino que lo
son en determinadas condiciones y podrian no serlo si estas
varian.

Desde este paradigma, es necesario eliminar, diluir
barreras, los obstaculos que contribuyen a la dificultad, para
poder brindar los apoyos y ayudas necesarios.

Por todo ello, existen diferentes dispositivos pertenecientes
al Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires y externos a él que se destinan a apoyar a los/as
alumno/as que cursan en los establecimientos comunes sobre la
base de adaptaciones curriculares, desde el paradigma de la
inclusidn.

La Direccion de Educacion Especial y la Direccién de
Educaciéon Comun ofrecen recursos dentro del Nivel Inicial y
Primario Comun que posibilitan la inserciéon educativa en
escuelas comunes de nifios/as con discapacidad o restricciones
cognitivas, conductuales, sensoriales o motoras.

El objetivo de estos dispositivos de apoyo es favorecer la
inclusion en las escuelas comunes de aquellos nifios/as que
presentan restricciones o dificultades en la apropiaciéon de
contenidos o en la posibilidad de constituirse como alumnos.

Puede considerarse que la presencia sostenida de estos
dispositivos incide en una revisiéon de las practicas docentes y
de algunos aspectos de la organizacion y la propuesta
pedagdgica de la escuela.

Las normas que regulan la solicitud de las configuraciones
de apoyo son la Disposicion N2 32-DGEGE-09 y su modificatoria
Disposicion N2 39- DGEGE-09. Los dispositivos son los
siguientes:

Dispositivos de la Direccion de Educacion Especial:
Maestro/a de Apoyo Pedagogico

Trabaja en las escuelas comunes del Nivel Primario en el espacio
del aula comun con alumnos/as que presentan modalidades de
aprendizaje que implican el desarrollo de estrategias pedagogicas
para la atencidn de la diversidad.

Maestro/a de Apoyo Psicolégico -MAP

Son docentes psicélogos o psicopedagogos cuyas intervenciones
se realizan en casos de nifios/as que concurren a escuelas primarias
comunes y necesitan de manera transitoria sostenerse en una relacion
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uno a uno con un adulto para facilitar su insercién y/o inclusiéon a la
vida institucional.

Centro Educativo de Recursos Interdisciplinarios-CERI.

Compuesto por docentes psicélogos o psicopedagogos cuyas
intervenciones se realizan en casos de nifios/as que concurren a
escuelas primarias comunes y necesitan de manera transitoria
sostenerse en una relacién uno a uno con un adulto para facilitar su
insercion y/o inclusion a la vida institucional.

Gabinetes Centrales

Se trata de cuatro Gabinetes constituidos por equipos
interdisciplinarios cuyo objetivo es orientar la trayectoria escolar de
niflos/as, y jovenes con discapacidad, o algin tipo de restriccion
conductual o cognitiva, a fin de definir la modalidad escolar mas
adecuada.

Asistentes Celadores para alumnos/as con Discapacidad Motora -
ACDM

Su contribucién tiende a garantizar la inclusién de los/as
alumnos/as con discapacidad motora en las diferentes modalidades y
niveles del sistema educativo que lo requieran, con prioridad en la
Educacién Primaria y Media.

Intérpretes de Lengua de Sefias argentinas

Buscan integrar a los/as alumnos/as con discapacidad auditiva
en todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo que lo
soliciten a través de la presencia de un intérprete de Lengua de Sefias
Argentinas. Los intérpretes de LSA, tienen como objetivo facilitar la
transmision de los contenidos curriculares y ser agentes de
comunicacién e integraciéon entre las personas sordas hablantes de
Lengua de Sefias Argentina y las personas oyentes hablantes del
espafiol.

Equipos de Orientacion Escolar-EOE

Los Equipos de Orientacidon Escolar-EOE- desarrollan tareas de
prevencion, deteccién, orientacién y asesoramiento en las escuelas
comunes de los niveles Inicial, Primario, Modalidad Artistica e
Institutos de Educaciéon Superior y en los Niveles Primario y
Secundario de Educacion de Adultos y del Adolescente, a través de
intervenciones directas e indirectas tanto a nivel de la institucion
educativa como acciones grupales e individuales. La Ordenanza
N252188-HCD-97 cre6 el Area de Servicios Profesionales para ser
incorporados al Estatuto del Docente de la Ciudad de Buenos Aires.
Incorpora texto al Articulo 32 de la Ordenanza N2 40593-HCD-86.

Dispositivos de la Direccion de Educacién Primaria Comun
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Maestro Coordinador de Trayectorias Escolares - MACTE

Son docentes que se desempeian en las escuelas, acompafiando,
orientando y promoviendo acciones institucionales que permitan
encontrar diferentes formas de fortalecer las trayectorias escolares de
los estudiantes en los espacios escolares para mejorar los
aprendizajes.

Maestro mas Maestro

Es el programa de Zona de Accidn Prioritaria que atiende a, en su
mayoria, a escuelas de zona sur, con el propésito de disminuir el
fracaso escolar de los/as alumnos/as de 12 grado de Educacién
Primaria Comun.

El segundo maestro posee un perfil heterogéneo en la
construcciéon de su rol. En aquellos establecimientos que contienen
una matricula reducida su intervencién se divide entre las secciones
de primero y segundos grados, en ocasiones tercer grado. Por el
contrario, en escuelas con matricula elevada, dicho maestro atiende
solo primer grado -una secciéon o varias segin el caso-. Dicha
heterogeneidad sostiene la necesidad de producir un proceso continuo
de alfabetizacion durante los tres primeros afios de escolaridad.

Grados de Nivelacion y Aceleracion

La organizacién de grados de Nivelacién y grados y grupos de
Aceleracion se propone el abordaje de los problemas de los/as
niflos/as que estdn fuera del sistema educativo o cursan la escuela
primaria con sobreedad.

Los grados de Nivelaciéon fueron creados por Resoluciéon N2 2429-
SED-03 y su objetivo central es la insercién y/o reinsercién a la
escuela de nifios/as que nunca ingresaron, que abandonaron la
escolaridad primaria o muestran sobreedad para reingresar al grado
correspondiente.

Dispositivos de Obras Sociales
Acompafiante Profesional No Docente -APND

Acompafiar al alumno/a durante su permanencia en la escuela y
las actividades que se desarrollen, dentro y fuera del aula, en el caso
de salidas educativas o plan de recreacién o natacién, asi como
actividades de higiene y alimentacion. A tal fin elaborara y presentara
a la direcciéon de la escuela un plan de trabajo individualizado
orientado a apoyar al alumno/a en la organizacién de su aprendizaje y
participacién, contribuyendo a alcanzar los objetivos de integraciéon y
su progresiva autonomia.

A pesar de que la UNESCO (1994) propusiera la inclusién
como el modelo a seguir para la atenciéon de los alumnos con
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necesidades especiales, la implementacion educativa de esta
practica aun esta en proceso, ya que es preciso una instituciéon
pensada como inclusiva y no accidentalmente como receptora
de “otros” que necesitan ayuda.

Para que esto sea posible, se piensa en la modificacién de la
dindmica habitual de las escuelas. Aun la légica escolar se basa
en que cada docente es responsable de un Unico grupo de
estudiantes, los maestros especiales se encargan de los alumnos
integrados, los directivos s6lo gestionan y el equipo de
orientacion retira del aula a los alumnos “con problemas” para
trabajar con ellos por separado.

Se espera que los maestros de grado y profesores de las
escuelas inclusivas conformen equipos de trabajo junto con el
equipo directivo, psicopedagogos, psicélogos y acompafantes
terapéuticos, con el objeto de disefiar y llevar a cabo propuestas
de ensefanza diversificadas, que logren cumplir las necesidades
especificas de los estudiantes, sus intereses particulares, sus
formas de aprender.

Por ello, se ve la necesidad de la elaboracién de un
curriculum abierto y flexible y a la vez el trabajo con el mismo,
teniendo en cuenta las posibilidades actuales del alumno,
atendiendo a sus potencialidades, priorizando la posibilidad de
pensar, razonar, discutir, tomar en cuenta lo diverso como una
condicion necesaria para acompafiar a los nifios y a las nifias en
su singularidad.

La Convencién de las Naciones Unidas sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad en su articulo 24, plasma la
obligaciéon de garantizar un sistema de educacién inclusivo a
todos los niveles, asi como la ensefianza a lo largo de la vida, con
miras de hacer posible que las personas con discapacidad
participen de manera efectiva en una sociedad libre.

Para lograr este cometido, segin la Convencion, es
necesario que las personas con discapacidad puedan acceder a
una educacién primaria y secundaria inclusiva, de calidad y
gratuita, en igualdad de condiciones en las que accede cualquier
persona; que se hagan ajustes razonables en funcién de las
necesidades individuales y de brindar los apoyos que requiera
la persona con discapacidad para que ésta pueda gozar
efectivamente del derecho a la educacién.
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La educacioén inclusiva presenta varios documentos y leyes
que apoyan a la inclusién, todos estos tienen como base una
educacién focalizada en los alumnos, con altas expectativas en
el logro de cada uno de ellos, asi como en la importancia de su
participacidn.

La virtud de los sistemas inclusivos se centra en minimizar
las barreras que impiden o restringen la participacion de cada
uno de los nifios, proporcionando asi educacién de calidad,
ayudando a modificar estereotipos y actitudes discriminatorias
y, con todo esto, habilitando a la construccién de sociedades
inclusivas.
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CONVENCION SOBRE LOS DERECHOS DE LAS PERSONAS CON
DISCAPACIDAD.

HACIA EL DESARROLLO DE ESCUELAS INCLUSIVAS, UNICEF, UNESCO.
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